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Resumo: Este trabalho propde compreender, do ponto de vista linguistico,
como se dd a aquisi¢ao da Lingua Portuguesa escrita pelo aluno surdo e as
dificuldades e evolugoes apresentadas por alunos do Ensino Fundamental
IT em suas produgoes. Para isso, partimos da andlise de produgoes escritas
realizadas por alunos surdos do 6° a0 9° ano do Ensino Fundamental de
uma Escola Especial em que a Lingua Portuguesa atua e circula como se-
gunda lingua. A anilise dos textos nos leva a considerar que a LIBRAS nio
s6 é uma lingua como também possui estrutura e caracteristicas préprias

inerentes a ela.

Palavras Chave: Portugués como Segunda Lingua. Produgao Escrita. Sur-

dez.

Abstract: The purpose of this research is to understand, from the linguis-
tic point of view, how the deaf student learns written Portuguese and the
difficulties and evolutions presented by students from the Elementary
School in their productions. In order to get these results, we started from
the analysis of written productions by deaf students from the Elementary
School of a Special School which Portuguese is the second language. The
analysis lead us to consider that LIBRAS is not just a language as it have

structure e characteristics of itself.

Key words: Portuguese as Second Language. Written Production. Dea-

fness.
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1INTRODUCGAO

Historicamente, poucas sio as hipéteses que explicam a origem da linguagem. Segundo
Faraco (s.d.), atualmente trabalha-se com duas hipdteses, a de que havia uma tinica manifestagao
da linguagem verbal da qual derivam as outras (monogénese) e a de que houve virios idiomas no

inicio da humanidade (poligénese).

Saussure (1999) diz que o mais importante sistema de signos ¢ a lingua. Ainda relata
que a sociedade se organiza em torno deste poderoso sistema, complexo e sem igual no nosso

tempo € espago.

Sabemos que a linguagem ¢ inerente ao ser humano, mas que a lingua é aprendida a partir
das interag6es sociais que se estabelece. E a partir desta interagiao que aprendemos o sistema de co-
municacio, compartilhamos informagées e construimos a nossa identidade. Sendo assim, a Lingua

Brasileira de Sinais (LIBRAS) também deve ser compreendida desta forma.

Guerra (2005) refere que o grande desafio na educagio do surdo relaciona-se ao fato de os
alunos terem que aprender uma lingua da qual nio sio usudrios, e para isso precisam compreender

sua estrutura gramatical e outras peculiaridades nao encontradas nas linguas de sinais.

Acreditando que a Lingua de Sinais é a lingua natural do surdo, a unica que ele pode
aprender espontaneamente, ¢ que esta cumpre com todos os requisitos fonoldgicos, sintdticos, mor-
fol6gicos, semanticos e pragmdticos que todas as demais linguas naturais possuem, este trabalho se
propoe a verificar como se dd o processo e evolugio da escrita da lingua portuguesa do aluno surdo
que tem como primeira lingua a LIBRAS. E de crucial relevincia compreender o papel que o uso da
LIBRAS como mediadora do conhecimento desempenha em seu processo de aquisicio da escrita,
para que, a partir disso possamos considerar suas especificidades e dificuldades com relagao a uma

segunda lingua, no caso a Lingua Portuguesa.

Como pedagoga e fonoaudidloga, atuando nas dificuldades de aprendizagem, alfabetizacio
e letramento do aluno surdo, esta pesquisa trard fundamentos para que possamos entender melhor
esta forma de aquisi¢ao da segunda lingua, auxiliando no processo de alfabetizagao e letramento

destes alunos.

A pesquisa poderd auxiliar professores e demais pessoas que trabalhem ou convivam com
pessoas surdas compreendendo suas escritas como passiveis de particularidades e especificidades

inerentes a sua h’ngua nativa.

Diante dessas consideragdes, o objetivo deste trabalho é compreender, do ponto de vista

linguistico, como se d4 a aquisi¢do da Lingua Portuguesa escrita pelo aluno surdo.
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%Il.I{IIXIIgOUCO DE HISTORIA DA LINGUA BRASILEIRA DE

D. Pedro II se empenhou em fundar uma escola para surdos no Brasil, pois segundo regis-
tros, a Princesa Isabel casada com o conde D’Eu, parcialmente surdo, tiveram um filho com surdez.
Em 1855, trouxe para o Brasil um professor surdo, vindo do Instituto de Surdos-Mudos de Paris

chamado Hernest Huet para que o trabalho com os surdos fosse atualizado com as novas metodo-

logias educacionais (REIS, 1992).

Reis (1992) relata que em 1911 o INES seguindo uma tendéncia Mundial estabeleceu o
Oralismo em todas as disciplinas. Porém, a Lingua de Sinais continuou nas salas de aula, sendo ofi-
cialmente proibida apenas em 1957, quando a diretora Ana Rimola de Faria Doria, contando com

a assessoria da professora Alpia Couto tomou tal decisio.

Em 1911, seguindo os passos internacionais que em 1880 no Congresso de Milao
proibira o uso da lingua de Sinais na educa¢io de surdos, estabelece-se que o INSM
passaria a adotar o método Oralista puro em todas as disciplinas. Mesmo assim mui-
tos professores, funciondrios surdos e ex-alunos que sempre mantiveram o habito de
frequentar a escola, propiciaram a formagao de um foco de resisténcia e manuten¢io

da Lingua de Sinais (RAMOS, 2011, p. 10).

O mesmo autor relata que em um depoimento informal, uma professora que atuou na es-
cola naquela época encerrando seus trabalhos por 14 na década de 80 diz que, apesar das proibigoes,
os sinais nunca desapareceram da escola. Eram realizados em espagos onde nao havia fiscalizagao
acontecendo também inclusive embaixo da prépria roupa das criangas ou embaixo das carteiras.
Mas para o autor, ¢ evidente que este tipo de proibigao gera prejuizos irrecuperdveis para uma lingua

e uma cultura (RAMOS, 2011).

Ainda para o autor, a primeira tentativa de registrar a Lingua de Sinais utilizada no Brasil
ocorreu em 1869, por meio de um missiondrio americano chamado Eugenio Oates que publicou

um pequeno diciondrio de sinais, diciondrio das maos, gerando aceita¢ao de 50% dos surdos.

Goldfeld (1992) relata que no fim da década de setenta chega ao Brasil a Comunicagio
Total e na década seguinte o Bilinguismo, partindo das pesquisas da professora Lucinda Ferreira
Brito sobre a Lingua Brasileira de Sinais, passando a partir de 1994 a utilizar a abreviagao LIBRAS

(Lingua Brasileira de Sinais) criada pela prépria comunidade surda.

Segundo Ramos (2011), em 2002 a LIBRAS foi reconhecida e aceita nacionalmente

como meio legal de comunicagio. Isto se deu a partir da assinatura da Lei nimero 10.436 em

24 de Abril de 2002.
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Segundo Ramos (2011) a LIBRAS ¢ uma lingua de modalidade gestual-visual utilizada
como canal ou meio de comunicagao, através de movimentos manuais e expressoes faciais e corpo-
rais percebidos pela visao, diferenciando-se, portanto da Lingua Portuguesa por ser esta uma moda-
lidade oral-auditiva e que utiliza como canal ou meio de comunica¢io sons que sao percebidos pelos

ouvidos. Cada ll’ngua tem caracteristicas gramaticais e estruturais proprias.

Para que as Linguas de Sinais fossem reconhecidas como linguas naturais, as semelhangas
existentes entre as mesmas e as linguas orais foram avalizadas. Uma das semelhangas encontradas
foi a existéncia de unidades minimas formadoras de unidades complexas, observadas em todas as
Linguas de Sinais encontradas pelo mundo, possuidoras dos niveis fonolégicos, morfolégicos, sin-

taticos, semAnticos e pragmdticos. (RAMOS, 2011).

Um dos primeiros pesquisadores foi Willian Stokoe que ao publicar seu primeiro livro em
1960 comprova que a Lingua Americana de Sinais possuia todos os elementos linguisticos necessa-
rios para ser considerada de fato uma lingua. O mesmo autor ainda aponta a importincia de consi-
derarmos além das maos, os movimentos de cabega e corpo, bem como as expressoes faciais, como

portadores de informagdes linguisticas.

3 CONCEPGAO DE ESCRITA E INTERLINGUA

Para muitos autores, a escrita ocorre por meio de uma representagio gréfica advinda da lin-
gua oral, em outras palavras, é um processo de evolu¢io em que a linguagem oral, uma vez formada,

passa a dar espago para uma representagio gréfica: a escrita.

A escrita é um simbolismo de segundo grau, uma vez que se forma por um sistema de signos
que identificam convencionalmente os sons e palavras da linguagem oral que sao por sua vez, signos
de objetos e relagoes reais. (MELLO, 2005, p.15).

Segundo a autora, para que a aquisi¢ao se dé de forma efetiva, é preciso que o nexo interme-
didrio representado pela linguagem oral desapareca de forma gradual dando espago a escrita através

de um sistema de signos que simbolizem diretamente os objetos e as situacoes designadas.

H4 certa polémica quando se discute a superioridade de uma modalidade (escrita) sobre a
outra (oral). Além disso, alguns autores levantam que toda lingua natural tem como propriedade

fundamental a oralidade, o que justificaria a sua nao inferioridade.

Para Felix (2008), a escrita ¢ uma das formas superiores de linguagem e que requer que a
pessoa seja capaz de conservar a ideia que tem em mente, ordenando-a numa determinada sequen-
cia e relagao. Ainda segundo a autora, escrever significa relacionar o signo verbal a um signo gréfico,

planejando e esquematizando a colocagdo correta das palavras no papel.
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José e Coelho (1990) consideram no desenvolvimento grifico o desenvolvimento da lin-
guagem oral. Para eles, a crianga precisa falar corretamente os sons das palavras, ter desenvolvidas as

habilidades de orientagao espacial e temporal, meméria visual e auditiva e motiva¢ao para aprender.

Porém para Perlin (2010), no caso de pessoas surdas, nao hd como se utilizar de signos ou-
vintes, como, por exemplo, a epistemologia de uma palavra. Para ela o surdo s6 ird entender dentro
de signos visuais. O mesmo acontece com a pronuncia do som de palavras. Segundo a autora, nao
adianta dizermos que o surdo aprende a escrever da mesma maneira que os ouvintes, uma vez que o

pensamento visual da escrita é um dos aspectos que o surdo se serve constantemente.

O processo de aquisi¢ao de uma segunda lingua, o portugués para o surdo ou uma lingua
estrangeira para o ouvinte, passa por diferentes estdgios denominados interlingua. Para Quadros
(2000, p. 34), “as criangas surdas apresentarao um sistema que nao mais representa a primeira lin-

gua, mas ainda nio representa a lingua-alvo”.

No inicio da aprendizagem, o aluno surdo apresenta caracteristicas que misturam a estrutu-
ra da primeira e da segunda lingua. Ainda assim, a interlingua nao deve ser considerada como con-
fusa ou desorganizada, mas sim como parte do processo de aprendizagem. Para Brochado (2003)

este processo ¢ evidente na aprendizagem de alunos surdos fluentes em Lingua de Sinais.

Pereira (2009) afirma que é comum as criancas surdas escreverem na lingua portuguesa

obedecendo a estrutura gramatical da lingua de sinais.

Brochado (2003) apresenta os diferentes niveis de interlingua pelo qual a crianga surda
passa até chegar a escrita formal do portugués. Para a autora, o estigio denominado interlingua I se
caracteriza pelo uso de estratégias da Lingua de Sinais (L1) para a escrita do Portugués (L2), haven-
do, por exemplo, uso de verbos no infinitivo, omissao de artigos, preposi¢des e outros conectivos,

uso de construgoes de frases tipo tépico-comentdrio.

No estdgio Interlingua IT observa-se que embora ainda haja uma mescla das duas linguas, ji
¢ possivel verificar alguns elementos da Lingua Portuguesa, caracterizando uma justaposi¢io entre
L1 e L2. J4 no Interlingua III, os alunos demonstram o uso predominante das estruturas da Lingua

Portuguesa (L2), estruturas frasais complexas, uso de artigos, preposicoes entre outros. (BROCHA-
DO, 2003).

O autor acredita que as dificuldades apresentadas no processo de aquisi¢ao da leitura e da
escrita pelo aluno surdo se dd devido as diferencas linguisticas e culturais apresentadas. Ainda neste
sentido, Quadros (1999) afirma que o ensino do portugués para os surdos brasileiros se baseia no

processo de alfabetiza¢ao dos alunos ouvintes, e por isso terminam em fracasso.

De acordo com o Censo Escolar (INEP, 2012), no Brasil, o nimero de estudantes surdos
na Educacio Bésica e Ensino Superior totaliza 80.207, dos 5,7 milhoes de surdos pesquisados pelo

IBGE em 2000, e a maioria destes estudantes surdos, mesmo apds passar parte de sua vida dentro
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da escola (10 a 15 anos), nao sai do estdgio de interlingua II. Sao poucos os que conseguem chegar

ao estdgio de interlingua III.

Segundo Pereira (2009) o pouco conhecimento da lingua portuguesa e de mundo que os
alunos surdos possuem limita as possibilidades de compreenderem um texto atendo-se somente a

palavras isoladas como no caso da Lingua de Sinais.

Ainda para Pereira (2009) a Lingua de Sinais tem papel fundamental na aquisi¢ao da escrita
para criangas surdas uma vez que permite que no s a escrita se torne significativa como também
que elas constituam seu conhecimento sobre a Lingua Portuguesa escrita por meio da observagao

entre as semelhancas e diferencas com a Lingua de Sinais.

A libras é adquirida pelos surdos brasileiros de forma natural mediante contato com
sinalizadores, sem ser ensinada, consequentemente, deve ser sua primeira lingua. A
aquisi¢ao dessa lingua precisa ser assegurada para realizar um trabalho sistemdtico
com a L2, considerando a realidade do ensino formal. A necessidade formal do ensino

da lingua Portuguesa evidencia que essa lingua é, por exceléncia, uma segunda lingua

para a pessoa surda (QUADROS, 1997, p.84).

Segundo Salles et al. (2004) recomenda-se que a educagio dos surdos se efetive na Lingua
de Sinais independentemente dos espagos em que o processo se desenvolva. Paralelamente faz-se ne-
cessdrio também o Ensino da lingua Portuguesa como segunda lingua com a utilizagao de métodos

e materiais especificos para atendimento das necessidades educacionais dos surdos.

Para Streiechen (2011) durante o periodo de constru¢io conceitual da escrita, a crianca ou-
vinte passa a relacionar o que ¢ escrito ao que ¢ falado e que essa compreensao por sua vez, a permite
construir hipéteses que lhe permitem prever, antecipar e corrigir suas escritas a partir da oralidade.
No caso de criangas surdas, por nao possuirem resquicios auditivos que a auxiliem na captagio da
linguagem oral para o bom uso de uma escrita convencional, as chances de praticarem qualquer

regulacio sonora, seja sildbica ou fonética, sao nulas.

Segundo a autora, para as criancas surdas usudrias da Lingua de Sinais a busca de significa-

coes desta lingua para produzir a escrita de outra lingua é ainda mais complexa.

Esse aspecto segundo ainda a autora deve ser levado em conta e que cabe ao professor
procurar identificar as dificuldades apresentadas pelo aluno surdo procurando sand-las de maneira
correta e nao ofensiva. “Ele fala uma lingua e escreve em outra. A Lingua de Sinais apresenta gra-
mitica e estrutura independentes e diferentes da Lingua Portuguesa. Em Libras, nao h4 o uso de

preposigoes, conjungoes, artigos e alguns verbos” (STREIECHEN, 2011, p.29).

Sabe-se que devido as diferengas estruturais entre as Linguas de Sinais e as linguas orais
nao ¢ possivel estabelecer relagdes diretas entre os dois sistemas linguisticos. Por esse motivo, uma

das dificuldades apresentadas pelos alunos surdos em relagao a sua produgao textual em portugués
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ocorre ao fazer ligagoes entre palavras, segmentos, oragoes, periodos e pardgrafos, ou seja, a maneira

de organizar sequencialmente o pensamento na Lingua Portuguesa (SALLES et al., 2004).

Quando entendemos o contetido seméntico no texto de uma pessoa surda isso indica que
a coeréncia nao foi comprometida. O fato de o texto ser ininteligivel nao significa que a estrutura
nao possa ser reorganizada de acordo com as regras da lingua em que esta escrita. E responsabili-
dade de o professor desenvolver maneiras de garantir a aprendizagem de algumas das infinitas pos-

sibilidades de (re) estruturagao do texto, garantindo um direito aliendvel do surdo: o acesso a elas

(SALLES et al., 2004, p.52).

4 METODOLOGIA

Visando demonstrar o processo e evolu¢io da escrita de alunos surdos, analisaremos pro-
ducoes escritas de quatro criancas surdas, do sexto ao nono ano do Ensino Fundamental de uma
Escola Especial para surdos do municipio de Sao Bernardo do Campo, que ensina a lingua portu-

guesa como segunda lingua.

Neste trabalho utilizar-se-4 a abordagem qualitativa tendo como principal instrumento o
estudo de casos. Consideramos esta abordagem a mais apropriada para pesquisa uma vez que privi-
legia as experiéncias e evolugoes dos sujeitos envolvidos possibilitando-nos uma reflexao frente ao
problema levantado e explicitado através da avaliagao realizada que submetidos a analise trouxeram

dados significativos que auxiliaram a compreensao da problemitica levantada.

Sendo assim, este estudo se dard a partir da avaliagao da produgio escrita de alunos surdos
do Ensino Fundamental II portadores de surdez e usudrios da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)

como sua primeira lingua.

Os alunos foram analisados com relagao ao uso da linguagem escrita através de uma sequ-

éncia de imagens pré-estabelecidas cuja ideia central se referia ao perigo de se soltar baloes.

FIGURA 1 - HISTORIA EM SEQUENCIA APRESENTADA AOS ALUNOS
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Esta atividade foi escolhida por envolver a produgio de um texto e nio de palavras soltas,
isoladas. Os alunos evidenciaram dispor de conhecimento de lingua e de mundo suficientes para

atribuir significado as imagens bem como para realizar a atividade proposta.

Por se tratar de uma histéria em sequéncia, é esperado que a narrativa realizada levasse em
consideragao a sequéncia temporal dos fatos. A proposta é que fosse realizado um texto narrativo,

e ndo apenas descritivo.

5 RESULTADOS E DISCUSSAOQ

Apresentaremos abaixo as escritas produzidas pelos alunos surdos das diferentes séries, e

analisaremos cada uma delas com base no desenvolvimento da lingua portuguesa e da interferéncia

da LIBRAS.

O primeiro texto apresentado foi produzido por um aluno do sexto ano do Ensino Funda-

mental II:

FIGURA 2 - TEXTO PRODUZIDO POR ALUNO DO 6° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL II
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A narrativa apresentou frases simples e as vezes justapostas, com caracteristicas de aglutina-
a0 e omissao de grafemas, faltaram elementos de ligagdo como conjungoes, preposigoes e os verbos
nem sempre foram flexionados adequadamente, o que pode ter ocorrido devido ao pouco dominio

da Lingua Portuguesa pelo aluno surdo, por esta ser uma segunda lingua.

Segundo Streiechen (2011) é bastante comum este tipo de altera¢io linguistica, uma vez
que, quando se trata da lingua oral, é importante lembrar que os surdos sdo praticamente estrangei-
ros em seu préprio pais. Podemos considerar que este texto (Figura 2) encontra-se no estdgio inter-

lingua II, em que observamos algumas caracteristicas da L1 e outras da L2 (BROCHADO, 2003).
O texto abaixo foi produzido por um aluno do sétimo ano do Ensino Fundamental II:

FIGURA 3 — TEXTO PRODUZIDO POR ALUNO DO 7° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL II
A e o

 me NN £ Cowtnlisx €7 & Lopn Linldos
do fuowuntarn » Penere o Celoinrions L Lorrd
UenZeo Wz Arales . iente ALrodels olgre
bauon Lrncirne. oo fooo . for liin LE
theorenote pongece Zicolor focor Pyt

Ceiliin L0127 CAR20\ .

A partir do texto produzido pelo aluno do 7° ano do Ensino Fundamental II (Figura 3),
podemos observar que a Lingua de Sinais apresenta gramdtica e estrutura independentes e diferen-
tes da Lingua Portuguesa. Em Libras nao hd o uso de preposi¢oes, conjuncoes, artigos e tempos
verbais, o que se reflete na produgio escrita do aluno surdo. Porém, observamos que do ponto de

vista seméntico é possivel compreender o sentido dado a narrativa.

Mesmo com a mescla ocorrida entre L1 e L2, os textos (Figura 2 e 3) se mostraram perfei-
tamente compreensiveis. As produgoes revelam progressos dos alunos no decorrer de seus percursos
escolares tanto no que se refere a construgio de textos como também quanto ao uso do portugués.
Demonstraram ter compreendido as sequéncias das imagens e conseguir estruturar narrativa con-

dizente com a imagem.

E importante citar que embora a pesquisa se remeta a evolucio da produgio escrita no de-
correr dos anos escolares, observamos também que este nio ¢ o tnico fator que influencia o desen-
volvimento do aluno surdo. Como podemos observar, o texto produzido pelo aluno do sexto ano é
superior ao produzido pelo aluno do sétimo ano o que denota caracteristicas e vivéncias individuais

a cada aluno.

O texto a seguir foi escrito por um aluno do oitavo ano do Ensino Fundamental II:
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FIGURA 4 — TEXTO PRODUZIDO POR ALUNO DO 8° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL II

¥/, 5 T . o L%
: YURi FAZ. [aLdd

O yuri FAaz CORTAE TesoURs € COLA E
Ppacdo . O ceachoero pLufti CHEIRAR. PERTO MEVIND
Faz  PpLSo .

Pacfs cE. PepTo NMA  CLDADE Q yuei €

CAC HORRO VER RO(AD,

0 yuel DESCORRI  Cale RBAaLAD (A NACAsa
EamiLis PEEOCUPAND cuAaMA TerFoMNE ROMPE(RO |

Fam (Lia PREOCURADD comEchmps FoGo NA

casa . Mic £ Pai PERYEe Amps Yep D INHEIRO
NA Case Juri o, TJE EReGpD FAZER. PaLAo
Calr.

Proiibo Pa(ao PerTe NAS C [DADesS
TamBem PIiPA £ MuiTo Risco ST Pobe NA Foea
[/tpf—-t }".:-"—. ff’_}fhl.'k, [ (AL F.Jﬁ f:/' 'r-’,"— = [ [+ | rI"‘f—
Ao NOS Fios.

A

A Figura 4 mostra um desempenho narrativo satisfatério, mas ainda é possivel observar a

interferéncia da L1 na produgio escrita na L.2.

Comparando as diferentes narrativas realizadas pelos alunos, foi possivel observar diferenca
entre elas em relagio ao conhecimento e amadurecimento do uso da Lingua Portuguesa. Para Fer-
nandes (2008) a diferenca encontra-se no fato de os surdos, usudrios de LIBRAS, terem oportuni-

dade de aquisi¢ao da linguagem escrita a partir da sua primeira lingua.
O dltimo texto foi produzido por um aluno do nono ano do Ensino Fundamental II:

FIGURA 5 - TEXTO PRODUZIDO POR ALUNO DO 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL II
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No texto apresentado na Figura 5, podemos observar um proximidade muito grande a es-
crita formal do portugués, embora possamos encontrar erros ortograficos e auséncia de pontuagao.
Podemos perceber que este aluno estd muito préximo a um estdgio de interlingua III, o que de-
monstra que o aluno surdo, quando estimulado a partir da sua lingua natural, pode conseguir tem

uma boa produgio escrita da Lingua Portuguesa.

6 CONSIDERAGOES FINAIS

A partir deste estudo pudemos observar a importincia para o aluno surdo de ter a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) como mediadora da aprendizagem da escrita da Lingua portuguesa. A
Lingua de Sinais ¢ a lingua natural dos surdos e como sua primeira lingua (L1) serve de apoio para

que a segunda lingua (L2) se desenvolva na modalidade escrita.

Ao observar os diferentes estdgios interlingua pelos quais o aprendiz da segunda lingua
passa, percebemos a maneira como as duas linguas inicialmente se mesclam para posteriormente a

estrutura gramatical da L2 se estabeleca, dando origem 2 escrita formal do portugués.

A anilise dos textos nos leva a considerar que a Libras nao s6 é uma lingua como também

possui estrutura e caracteristicas préprias inerentes a ela.

Cabe ao professor partir de tais conhecimentos, levando-se em consideragao o que ¢ signi-
ficativo ao seu aluno, ensinando-lhes a escrita da Lingua Portuguesa sem se esquecer de que esta é

a sua segunda lingua.

As produgdes escritas em Lingua Portuguesa dos alunos surdos, embora gramaticalmente
sofrerem interferéncia da sua primeira lingua (LIBRAS), sao cheias de significado, intencionalidade
e coeréncia, na maioria das vezes estruturadas com algumas particularidades inerentes ao aprendi-
zado da L2.

E preciso, portanto, um olhar diferenciado do professor ao ensinar e avaliar a escrita dos

alunos surdos, usando de metodologias adequadas, préprias ao ensino de segunda lingua.
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