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0 ensino médio brasileiro: possibilidades para o século XXI

Alessandra Maria Martins Gaidargi'

Resumo

As possibilidades para o ensino médio brasileiro no século XXI merecem atengdo especial de educadores e
pesquisadores da area de educagdo, tendo em vista a necessidade de um ensino de nivel médio de qualidade
para o desenvolvimento dos alunos em sua vida adulta. A discussdo entre a necessidade de um ensino
de cultura geral vasto ¢ a possibilidade de sua integracdo ao ensino técnico para a formagao profissional
sem prejuizos ¢ de grande importancia para o ensino voltado aos jovens, uma vez que o ensino médio ¢ o
periodo educacional que proporciona as bases para o ser humano alcangar a maturidade ¢ a plenitude que

norteardo sua atuagdo pessoal e profissional na sociedade.
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Abstract

The possibilities for the Brazilian high school in the 21st century deserve special attention from educators
and researchers in the education area, in view of the need for a high quality level of education for the
development of students in their adult life. The discussion between the need for a broader general education
and the possibility of its integration into technical education for professional training is very important for
youth-oriented education, once that high school actually corresponds to the educational period that provides
bases to reach the maturity and the fullness that will guide students personal and professional action in the

society.
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Introducao

A discussdo entre a necessidade de um uma escola média de cultura classica para a formagdo geral ou de
uma escola de nivel médio profissionalizante para a formacao para o trabalho parece ter lugar no Brasil hd muitas
décadas, e ndo acena ainda nos dias de hoje para um acordo. Isto porque esta questdo ¢ muito maior do que o
periodo histérico que perpassou, ela reflete diretamente na formacao social brasileira e, muito possivelmente, ¢ a
responsavel pelo papel do ensino médio brasileiro neste século XXI: o grande gargalo da educacao.

Para muito além das questdes educacionais estritas, este debate resvala em questdes ideoldgicas, em lutas de
classes, na pergunta que ndo cala: a quem serve de fato uma sociedade com jovens sem cultura geral?

A formagdo técnica profissionalizante teve um momento dureo em nossa historia, em especial entre as
décadas de 1970 e 1990, uma de suas fases de maior credibilidade social. No entanto, mesmo neste tempo dourado,
a educacdo técnica foi motivo de muitos questionamentos, tanto por ser inserida socialmente de forma precoce,
para alunos ainda muito jovens e que a escolhiam em detrimento de um ensino de nivel médio de cultura geral,
quanto pela questdo da ‘escolha’ que nem sempre era realmente uma opcao dos jovens, visto que o ensino de
cultura geral que levava ao ensino superior ndo era democraticamente oferecido.

E ha ainda que se considerar o condicionamento social neste quadro, uma vez que os jovens das classes
mais populares sao direcionados, desde os tltimos anos de ensino fundamental, a encontrar uma profissdo o mais
rapido possivel, para que integrem o mercado de trabalho e auxiliem na renda familiar. Ainda que esta escolha
precoce traga muitos dissabores, e que a vida profissional destes jovens seja muitas vezes marcada pela falta de
uma carreira profissional e pela desisténcia dos estudos antes da conclusdo do ensino superior.

A discussao sobre a finalidade do ensino médio ser distinta dependendo de a qual setor social se destina ¢ longa.
Apesar de qualquer divergéncia de objetivos para a educacdo de um mesmo segmento de alunos, baseada em qual
caminho a sociedade acredita ser o ideal para os jovens de cada camada social, ser absolutamente antidemocratica,
sabemos que ela infelizmente acontece. Paolo Nosella (2016), pesquisador do ensino médio de cultura cléssica,
traz essa discussao ao cendario nacional com bastante frequéncia, e considera que “sua dualidade, escola secundaria
para dirigentes e profissional para preparar os quadros do trabalho, ¢ antiga e ainda hoje perdura, apesar dos
muitos “esfor¢os” para supera-la ou dissimula-la” (NOSELLA, 2016, p.53). Nestas palavras um lembrete de que
os esfor¢os nem sempre sdo efetivos, em grande parte dos casos sdo apenas faldcias politicas, propostas tedricas
sem efetividade pratica, que consolidam ainda mais esta dualidade.

De fato, o ensino médio s6 ndo se mostrou dual em nossa histéria quando foi completamente excludente
aqueles que ja estavam previamente, desde seu nascimento, destinados a ser forca de trabalho. Desde que hé ensino
médio ‘para todos’, temos dois ‘todos’ diferentes: um ‘todo’ que vai ao mercado de trabalho ocupar posicdes
gerenciais, e outro ‘todo’ que vai ao mercado de trabalho para movimenta-lo, como mao de obra. Estes tlltimos por
vezes envolvidos em projetos que sequer compreendem na totalidade.

Mas ainda que esta dualidade exista, e esta seja a realidade brasileira, existiram algumas experiéncias que
se destinaram a tentar ocupar um lugar entre estas duas escolas, tdo proximas na teoria e tdo distantes na pratica:
a que forma o dito trabalho intelectual, e a que forma de fato a massa de trabalho manual ou ordinario. Algumas

escolas de ensino comercial representam estas experiéncias, porém, como ¢ de se esperar que ocorra com qualquer
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instituigdo que contrasta com o desejo do poder hegemdnico, tiveram seus percalgos. Nestas escolas formaram-
se muitos nomes importantes no cenario politico e social das tltimas décadas, inclusive emergentes das camadas
sociais mais carentes, tendo de fato a educagio representado papel fundamental para o desenvolvimento pessoal e
profissional dos mesmos. Porém nido podemos tomar esta como a realidade absoluta do ensino profissionalizante.
E seria um equivoco considerar que este fendmeno também favoreceu de forma tdo ampla alunos formados em
todos os cursos técnicos, industriais ou da area da satide por exemplo, naquele mesmo periodo.

Em outras palavras, ainda que algumas experiéncias educacionais de ensino médio profissional tenham
sido bem-sucedidas, foram limitadas a um contexto social bastante especifico ¢ linhas de atuacdo profissional
delimitadas. Os egressos que, apenas com a formagdo profissional, desenvolveram carreiras de destaque,
representam uma pequena parcela em meio a todos os formandos do ensino profissional. Bem como os formandos
de cursos classicos de ensino médio que de fato tiveram carreiras académicas de destaque somam uma parcela
pequena do contingente total de egressos destes cursos. A dicotomia entre o ensino médio necessario e o possivel
ja se delineava muito antes disto, ¢ permanece, tenuemente equilibrada, até hoje.

A tentativa de estabelecimento de um ensino médio que balanceasse cultura classica com formagéo
profissional € antiga, e mesmo experiéncias diferenciadas ndo obtiveram, ainda, os resultados almejados. Nosella
(2016) pontua que inimeras tentativas de harmonizar a escola humanista e a escola do trabalho ja existiram, tanto
a titulo de equivaléncia de diplomas quanto na tentativa de integragdo dos curriculos, sem sucesso. A possibilidade,
oferecida tardiamente, de que egressos de cursos técnicos pudessem acessar 0 ensino superior, assim como as
propostas escolanovistas voltadas ao ensino dos jovens, representaram tentativas claras de oferecimento de um
ensino médio mais honesto, que abriria portas a todos. Mas destas tentativas ndo resultou nenhuma politica publica
ou movimentagdo social que tenham resultado num novo modelo de educacdo de nivel médio. Permanecemos na
busca, nas propostas, nas tentativas.

E assim segue a discuss@o sobre o ensino médio, mais viva e necessaria que nunca. Por que ndo somos
capazes, enquanto sociedade brasileira, de entrar em acordo sobre o tipo de ensino a que nossos adolescentes
devem ter acesso? Quais as opgdes que realmente oferecemos a eles? E a quem de fato interessa que continuemos

caminhando na dire¢do oposta de uma educag@o mais cultural e menos arbitraria?
Ensino Médio: unitario ou integrado?

A busca por uma escola média unitaria no Brasil € antiga, mas pouco divulgada, em especial por ndo trazer
beneficios imediatos aos alunos como a educagdo profissional, e nem oferecer oportunidade de propaganda
governamental como outras medidas. Entretanto, a longo prazo, a escola de ensino médio unitaria seria um
celeiro de jovens com excelente formacdo, que ainda que ndo escolhessem na adolescéncia uma profissdo técnica,
poderiam cursar a universidade na area que preferissem, pois teriam condi¢des de disputar vagas em vestibulares
de universidades ptblicas em situacdo de igualdade.

Esta constatagdo da necessidade de um ensino de cultura geral de nivel médio para todos ndo significa oposigado
ao ensino profissional de nivel médio, inclusive no que tange a gama de oportunidades que oferece ao jovem das

classes mais carentes. A profissionalizagdo ndo ¢ uma caracteristica ruim a educacdo dos jovens estudantes que
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o buscam, uma vez que as sociedades demandam trabalhadores, mas é necessario que estes estudantes tenham
também a visdo do todo para que sua atuag@o social seja consciente e cidada, e para que tenham oportunidades
justas caso optem pela continuidade de estudos em nivel superior, ou escolham outras areas de atuag@o.

A escola unitaria de ensino médio poderia, entdo, ter espago para o ensino técnico-profissional? A escola
desinteressada® proposta por Gramsci (1975) teria condigdes de abarcar, em seu 4&mago, também a formagdo para
o trabalho?

Neste ponto devemos considerar que, se respeitada a necessidade da formagao geral s6lida do jovem estudante,
poderia ser considerado o ensino técnico uma escola também para dirigentes, num modelo de ensino profissional
bastante diferente do que temos hoje. Ndo ha obrigatoriedade de que o ensino profissional esteja sempre sob o
estigma de ser direcionado a uma formagdo menor, mas a adequagao de seu curriculo a uma formagéo de cultura
geral profunda seria necessaria. Segue o debate, seguem os argumentos. Seria o ensino que inclui o trabalho uma

forma de aligeirar o processo de formagao intelectual do jovem no nivel médio?
Legislagao dissoante da realidade

A necessidade de um ensino médio que de fato contemple as necessidades educativas dos jovens muito se
discute, mas fato concreto é que esta é a etapa da educag@o basica brasileira que mais sofre com a auséncia de
investimento e de efetiva preocupag@o com seus principios pedagogicos.

Esta situagdo decorre de um descaso histérico dos governos com este momento de passagem entre o ensino
fundamental ¢ o ensino superior, que ¢ tratado na maioria das vezes apenas como uma escada de acesso as
universidades ou ao mercado de trabalho, e ndo como um momento da educagdo marcado por caracteristicas
proprias e com sujeitos em formagdo moral que necessitam de educag@o académica estrita ¢ de cultural geral. A
propria nomenclatura ensino médio, o ensino do “meio”, d4 a dimensdo de um nivel de ensino sem finalidade
propria, uma ponte. Mas sabemos que ndo € assim, € neste momento que se inicia a formagdo especifica do
pensamento critico, o que faz do ensino médio, em aspectos de formagao humana, mais importante do que o ensino
superior, tdo enobrecido por nossa sociedade.

Atualmente o ensino médio ¢ regido pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE), aprovado em 2014 ¢ com
vigéncia até 2024, que traz a luz mais uma vez o descaso com o ensino médio, com metas que envolvem a melhoria
dos numeros nacionais da educacdo secundaria, e notadamente o aumento da mao-de-obra qualificada para o
trabalho, mas ndo demonstra preocupacdo com o cerne da questdo mais atual desta etapa de ensino: a qualidade da
educagdo geral e cultural oferecida nas escolas de ensino médio.

No Brasil sdo adotados Diretrizes e Pardmetros Curriculares Nacionais para cada etapa de ensino,
especificamente, a fim de tornar a educag@o oferecida em todo o pais, ¢ em todas as institui¢des de ensino,
relativamente proxima. Consideramos relativamente porque a adogao destas guias para que todos os estudantes de
um mesmo nivel de ensino tenham, ao menos, os mesmos conteudos minimos curriculares ofertados, esta muito

distante do ideal de uma escola unitaria. Em salvaguarda de uma escola desinteressada, disposta a formar

2 O conceito de escola ‘desinteressada’ figura em diversos pontos da obra de Gramsci, referindo-se a escola interessada na formagdo geral do
jovem, de cultura classica, e que se opde aquela dita ‘interesseira’, por sua vez voltada a uma formagao utilitiria do jovem, apenas para que ele
se encaixe rapidamente no mercado de trabalho, deixando de lado a necessidade de formagao geral e cultural para seu desenvolvimento social.

REAe - Revista de Estudos Aplicados em Educagao, v. 4, n. 7, jan./jun. 2019

6/



63

ESTUDOS
EA ApLicADOS

integralmente o individuo, e ndo interesseira, comprometida apenas com o aumento da forga de trabalho, Gramsci
(1975) defende o conceito de escola unitaria, na qual o Estado deveria assumir as despesas da manutengdo dos
estudantes, de fato tornando o estudo um trabalho para os jovens, e tendo assim sua total atencdo ¢ dedicag@o.

Ainda que, no Brasil, o ensino técnico seja o ponto de debate crucial na questdo do ensino médio, na
recorrente discussdo da escola para a cultura ou da escola para o emprego, o que se busca é um formato de
educagdo profissional que ndo deixe de lado os aspectos fundamentais da educagdo classica: “escola tnica inicial
de cultura geral, humanista, com o justo equilibrio do desenvolvimento da capacidade de trabalhar manualmente
(tecnicamente, industrialmente) e da capacidade de pensar, de trabalhar intelectualmente” (GRAMSCI, 2001, p.
483). Gramsci (2001) ressalta que é deste tipo de escola, unica, que também se posicionaria como orientadora
profissional, que os alunos deveriam seguir para escolas especializadas profissionais, em um sentido mais amplo.

A proposta gramsciana é de que o ensino médio tenha atencdo redobrada da sociedade, por ser nele que se
iniciam os estudos dos métodos criativos na ciéncia e na vida. Assim sendo, uma fase de descobertas a serem
conduzidas e auxiliadas, ndo um periodo de enquadramento do jovem em formatos pré-estabelecidos pela
sociedade, para que lhe sirvam melhor.

Entretanto, mesmo com a adog¢do de medidas para regulagdo do ensino oferecido, ¢ a despeito da dita
equiparagdo de curriculos em todas as instituigdes do pais, a diferenga entre escolas médias privadas e publicas
cresce diariamente no Brasil, estando as primeiras cada vez mais interessadas na qualidade do ensino oferecido do
que as segundas. Esta situagdo, atualissima, reflete cada dia mais o modelo liberal exposto por Adam Smith (1983)
no classico de 1776 ‘A Riqueza das Nagdes’, em que a escola privada ¢ voltada aqueles destinados a deter o poder,
portanto mais qualificada, enquanto caberia ao governo um investimento minimo na escola para a populagdo
de menor renda, que ndo poderia financiar os proprios estudos, mas que também ndo ¢ destinada a posigdes de
destaque social.

A respeito da educago dos jovens de familiares ou tutores mais privilegiados, decerto privada e orientada
pelas correntes mais influentes da sociedade, Smith (1983) considera que as pessoas comuns em uma sociedade
civilizada e comercial devam ter mais atengdo por parte do Estado, uma vez que as pessoas mais influentes
costumam adentrar a maioridade antes de entrar no mercado de trabalho e, portanto, “tem todo o tempo necessario
para adquirir ou, a0 menos, para preparar-se para adquirir mais tarde tudo o que possa recomenda-los a estima
publica ou torna-los dignos dela” (SMITH, 1983, p.215). Em outras palavras, a educag@o publica deveria se
destinar as massas, que ndo tem recursos para arcar com uma educagdo diferenciada e tem pouco tempo para
destinar a educagdo, enquanto as elites seriam formadas de forma especial, financiadas por suas proprias redes de
influéncia, em cursos prolongados e institui¢des mais prestigiadas. Mais de duzentos anos se passaram desde a
publicagdo de ‘A Riqueza das Nagdes’ e a educagdo de nivel médio, no Brasil, permanece muito parecida com o
panorama desenhado pelo economista.

Evidentemente o discurso liberalista de Smith, da escola boa para poucos e razoavel para muitos, ndo ¢é
visto com bons olhos pela grande maioria da sociedade brasileira, especialmente a parcela que envida esforcos
diariamente para a melhoria de nosso sistema educacional. Mas em muitos pontos a legisla¢do caminha na trilha da
legitimag@o poés-moderna do modelo de Smith, ndo na proposta de inovagdo para uma escola boa para todos — ou

preocupada com o desenvolvimento de todos.
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A despeito do atual PNE ter sido proposto e promulgado por um governo que se intitula popular, que adota
a maxima de ‘Brasil, Patria Educadora’, o que se v€ no dia a dia da educag@o brasileira, no interior dos estados
e também nos grandes centros urbanos, ¢ distante das propostas governamentais de ensino de qualidade para
todos, com énfase nos valores morais e éticos que fundamentam a sociedade, ¢ de superagdo das desigualdades
educacionais. Esta divergéncia entre o discurso oficial da escola média excelente para todos os jovens e o que as
politicas publicas trazem versado especificamente para o ensino médio, fica evidenciada no PNE, especialmente
em dois pontos: Meta 10 e Meta 11.

A Meta 10 do PNE para a proxima década se constroi em torno das questdes da articulag@o e da integragdo
dos cursos de Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e de educacdo profissional, entretanto ndo deixa claro o que
pretende integrar ao que, e nem de que forma. Além disto, ao ndo fazer nenhuma distin¢do entre a EJA oferecida a
jovens em idade muito proxima a dos alunos do ensino médio regular, que por quaisquer motivos nao o cursaram
em turmas regulares, e da EJA proposta a adultos ja inseridos no mercado de trabalho ha algum tempo, que
precisam apenas de uma complementagio académica (seja para promogao de carreira ou ingresso na etapa posterior
de ensino), a proposta de unificar EJA e educagio profissional se torna confusa.

Ao inserir em cursos de carga horaria reduzida uma grande parcela de matérias técnicas, seria esta proposta
uma forma de integra¢@o ou uma forma de disputa entre o tempo-escola e o tempo-cadastro do jovem?

Nos parece ser este o prenincio do fim da preocupagido com a o ensino basico oferecido concomitantemente
a educacdo para o trabalho. A partir da proposta governamental situa¢des de educagdo profissional estariam
associadas a formagdo na modalidade educacdo de jovens e adultos, que substituiu os difamados cursos de
supléncia, mas representam na maior parte dos casos papel semelhante perante a sociedade: auxiliar aqueles que
foram excluidos do sistema escolar ou abandonaram espontaneamente a escola a se tornarem aptos ao ingresso na
etapa de ensino subsequente, visivelmente no ensino superior.

O grande descompasso da educagdo de jovens e adultos, assim como ja o era o dos cursos supletivos, é
o curto tempo para que grande quantidade de contetidos sejam visitados, quem dira aprofundados. Ha que se
considerar aqui, ainda, a diversidade de alunos que se encontram nestas turmas que, diferentemente das de ensino
regular, apresentam uma variagdo muito grande de faixa etaria e situagdo socioecondmica entre os colegas de
classe. Essa ¢ uma caracteristica enriquecedora do EJA, Arroyo (2006) nos lembra que estas diferengas entre os
alunos podem representar uma riqueza para o fazer educativo e trariam consigo condi¢des para pensar a educagio
como dialogo, mas ao mesmo tempo exige adaptacdo de recursos para que atenda a todos.

Considerando que a EJA pode também ser oferecida a distancia, estas dificuldades se potencializam, tornando
o vinculo entre aluno e escola extremamente fragil. Entretanto, inclusive para os optantes pelo ensino a distancia,
o PNE propde o ensino profissional integrado. Nao bastasse a oferta de ensino prejudicada pela distancia e sem
o estreitamento de lagos entre aluno e professor, ainda se propde o ensino de uma profissdo nos mesmos moldes,
dividindo o pouco tempo disponivel deste aluno para o estudo.

A educagdo basica publica brasileira tem passado, nas ultimas décadas, por severas criticas, que deram
origem a reformulagdes curriculares a fim de apresentar melhoria nos indices de aprendizagem — sem sucesso
notavel. Avaliagdes periddicas demonstram que a qualidade do ensino esta aquém do esperado, € que o sistema

escolar precisa ser revisto na busca por uma escola que forme para o exercicio critico da cidadania.
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O proprio crescimento dos sistemas de educagdo de jovens e adultos, presenciais ¢ a distancia, sdo prova
das tentativas governamentais de, ao menos, inserir a todos no sistema escolar, ainda que de forma diferenciada.
Entretanto, ainda ¢ uma grande dificuldade para nosso pais prover uma educagdo basica, com os minimos
curriculares necessarios, especifica para o atendimento deste segmento. Pierro, Joia e Ribeiro (2001) propde que a
superag¢ao da ideia compensatoria de educagdo de pessoas adultas, a proposta de uma educagio diferente possivel e
ndo suplente, ainda que muito importante ndo implica a negagao da desigualdade ai representada, esclarecendo que
para seu sucesso ¢ importante o rompimento com a organizagdo curricular e metodologias proprias da educagdo
basica infanto-juvenil.

Como, neste contexto, se pode propor um ensino de supléncia (no sentido de suprir uma falta, ou lacuna,
no histérico escolar deste aluno) de forma associada a educacdo profissional? Se o aluno em questdo, sujeito
diretamente impactado por esta politica, por quaisquer motivos ndo acompanhou o curso regular de estudos e
estd tendo acesso aos contetidos minimos em tempo reduzido e de forma muitas vezes abreviada, €, para sermos
simplistas, inadequado que a estes contetidos se somem ainda outros de educacdo profissional.

A partir desta reflex@o levantamos outra questdo fundamental envolvida nesta proposta: ndo seria o formato
do EJA associado ao ensino profissional, destacadamente na modalidade a distancia, a nega¢do da importancia
da educacdo geral e cultural na formacdo basica escolar? E, ainda, ndo seria uma forma de criar exércitos de
trabalhadores inconscientes, ao modelo do fordismo, dada a preocupagdo com a formagdo de mao-de-obra para
o trabalho estar, nitidamente, suplantando a preocupag@o com a formagéo destes alunos como cidadaos criticos?

Ja ameta 11 do PNE apresenta proposta de expansdo do ensino médio técnico sem a expressdo concreta de
preocupagdo com a melhoria desta etapa de ensino. Com o uso da expressdo “em nivel médio”, o texto se desvia
em parte da questdo primordial da educagdo basica, deixando novamente em aberto o que seria integrado ao que,
e de que forma esta integrag@o deveria acontecer.

A exemplo do assunto tratado anteriormente, esta meta traz uma proposta que desconsidera a situag@o atual
do ensino médio no Brasil, tirando do foco sua originalidade e autonomia. O ensino médio técnico ¢é alvo de
discussdes e polémicas em todo o mundo, visto que ndo ha um consenso mundial sobre a concomitancia entre
educagdo basica e técnica, considerando que sempre uma das partes ficard prejudicada em tempo ¢ atengéo.
Todavia, esta ¢ a modalidade de escola média que mais recebe ateng@o nas politicas publicas, porque ainda que
tenha seus percal¢os ¢ ndo prepare os jovens para a concorréncia nos grandes vestibulares, traz aos alunos uma
oportunidade de ingresso precoce no mercado de trabalho.

A grande questdo a se considerar nesta proposta de expansao, que mescla o aumento de oferta em instituigdes
publicas e privadas, a partir de convénios ou financiamentos, ¢ que se trata de ampliar algo que ja vem apresentando
notados problemas, sem que estes problemas sejam considerados. Em 2011, quando o PNE ainda era alinhavado,
Melo e Duarte (2011, p.249) ja assinalavam que “em termos de perspectiva de respostas aos desafios colocados ao
ensino médiol...] o Projeto de Lei em discussdo apresenta metas e estratégias restritas e frageis, sendo indcuas para
enfrentamento do desafio de sua universalizagdo ¢ qualidade social”.

Ao sinalizar uma expansdo de 50% de oferta em cursos técnicos o governo deixa claro sua intengdo de
aumentar a formacao de mao de obra e fomentar o mercado de trabalho, e também evidencia a falta de preocupagao
com a melhoria de qualidade do ensino oferecido — até porque a meta destaca a manuteng@o da qualidade, que ja
hoje ¢ considerada ruim na maioria das institui¢des que ndo sdo consideradas padrdo, como Centros Paula Souza

e Institutos Escolas Federais.
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Em suma, a proposta é de aumento de oferta sem que se considere o conserto das fissuras ja existentes nessa
modalidade de ensino, ou seja, o crescimento de um problema e néo o inicio de uma solugdo. Fica o questionamento:
se todos os dias acompanhamos nas midias jovens egressos do ensino médio técnico colocando sua dificuldade
em encontrar trabalho na area de formagdo sem que tenham ensino superior, ¢ a escola média profissional ndo
forma adequadamente os jovens para o ingresso em universidades de qualidade, ndo estariamos dando um passo
para atras ao propor uma intensa expansao do ensino técnico em detrimento a uma tentativa de fortalecimento dos
conteudos de nucleo geral e cultura no curriculo do ensino médio — regular e técnico?

Sendo assim, o Plano Nacional de Educagdo, em vigor desde 2014, se mostra uma pega abstrata, uma vez
que apresenta objetivos e metas em desacordo com a realidade brasileira, e mais, nos deixa com o questionamento
sobre as questdes ligadas a educagio profissional. Nosella ja nos alertava sobre isso: “N&o nos enganemos, nio ¢
amor a Escola do Trabalho. E um movimento politico para uns de acomodagéo social e para outros de exploragio
de mao de obra jovem” (2011, p.1053). Surgem entdo questionamentos injustos, como a necessidade de todos
seguirem pelo ensino superior. Esta é também a raiz de pensamentos que perpetuam a caracteristica muitas vezes
discriminatéria do ensino profissional versus ensino classico: “A ideia de oferecer cursos rapidos, praticos, que
atendam ao mercado e “acomode” muitos jovens se apresenta como democratica. Consequentemente, dizem,
isso ira fortalecer também o tradicional ensino médio “abstrato”, “demorado”, embasado numa cultura geral
“desinteressada” ou “inttil”. (NOSELLA, 2011, p.1053)

A utilizagdo do PNE como pega politica, entretanto, ndo é prerrogativa do governo que aprovou o Plano
atual, mas tem se tornado uma tradi¢do perversa no Brasil. O uso da educag¢@o como marionete, com propostas de
politicas que quase nunca se tornam efetivas, porém sdo enaltecidas em momentos-chave para o poder executivo,
infelizmente ¢ uma realidade brasileira que perpassa geragdes. A proposicdo da erradicacdo do analfabetismo ¢ um
bom exemplo, que se repete a cada nova politica piblica da educagio nacional, mas raramente recebe investimento

e esforgo necessario para que se cumpra. E volta a figurar, novamente na legislagdo seguinte.
0 adolescente e a escola: necessidade de conexao

O aluno do ensino médio ¢ o adolescente. Ndo estamos falando aqui de uma escola para criangas, nem de
uma escola para adultos, mas para jovens em formagdo — e constante revolucao interior. Isto ndo significa que os
alunos do ensino médio sejam imaturos, muito pelo contrario! Estdo na idade da plenitude e da maturidade, como
afirma Nosella (2016), mas ainda ndo tem a pretensdo do “tudo saber” dos adultos, o que torna esta etapa tdo
importante para a formagio completa ¢ humanista. E neste ponto da educagio que “o jovem aprende a produzir e
dirigir a si mesmo, como pressuposto basico para produzir e dirigir a sociedade” (NOSELLA, 2016, p.65).

Porém, para servir a esta proposta, o ensino médio precisa ser o abrigo do jovem, ndo seu algoz. De uma forma
bastante simplista, esse ¢ o cerne deste artigo: uma escola que ndo compreende seu aluno se torna, invariavelmente,
uma escola que nao lhe serve.

A maneira com que ensinamos e aprendemos vive um momento crucial de mudanga, que ja vem sendo
prevista, mas que ainda ndo foi incorporada pela escola brasileira no século XXI. O modelo de aula expositiva,
antigo, sem interagdo entre professores e alunos, ja ndo atende as necessidades de transformagdo crescentes a cada

dia, e a escola de ensino médio terd de ser, em varias diretrizes, reinventada.
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A discussdo ¢ maior e mais antiga do que aqui se coloca, e gira em torno da necessidade da integragdo entre
a realidade escolar e a vida real do jovem estudante de ensino médio, num processo de ensino-aprendizagem
emancipatdrio e incorporado a sociedade. Apesar de serem grandes atrativos para os jovens, a internet ndo serve
apenas para a comunicagdo entre grupos e para o acesso ao mundo virtual. Os meios de navegagao online podem
ser portas para o acompanhamento de midias tradicionais, desde a programacao dos canais de televisao aberta e das
radios, até o acesso aos jornais impressos, tudo acessivel pelo smartphones. Com isso o contingente de diversidade
de entretenimentos oferecidos virtualmente aumenta para o jovem, dividindo espaco com a informag&o escolar.
Nos dias de hoje ¢ rara a emissora de televisdo ou radio que no proporcione acesso virtual a todos os programas
exibidos na grade diaria.

Os alunos do ensino médio que se encontram hoje nas salas de aulas foram educados desde a infincia
com amplo, e muitas vezes irrestrito, acesso a diferentes aparelhos tecnoldgicos, e isto ndo pode ser negado.
Sendo assim ndo ¢é possivel discutir a inser¢do destes no meio escolar — uma vez que ja se encontram presentes
nas diversas esferas da vida destes jovens, inclusive escolar. A revolug@o das midias inseriu de forma passiva, e
inadvertidamente, todo tipo de aparelho midiatico na vida dos estudantes, ¢ se tornou utdpica a discussdo sobre
a inser¢ao de midias na escola como se fosse algo passivo de discussdo antes de acontecer. A despeito de suas
consequéncias, a escola precisa considerar que esta ¢ a realidade atual. A respeito do modelo de educagdo que
se aparta da tecnologia: “ndo esta claro se esse era o melhor modelo cem anos atras; e, se era, com certeza nio ¢
mais. Nesse meio tempo, novas tecnologias oferecem esperanga de meios mais eficazes de ensino e aprendizagem”
(KHAN, 2013, p.9). Precisamos lidar com a situa¢do como ela ¢, e ndo como gostariamos que ela fosse.

Entretanto ndo estamos profetizando o fim da escola que conhecemos, ou prevendo o apocalipse dos tempos
da educagdo como ¢. Advertimos apenas para a necessidade de uma formagao critica dos jovens, que considere
essa revolugdo passiva das midias ja em andamento.

Alinguagem dos jovens tem caracteristicas proprias e ¢ bastante influenciada pela midia. Esse fendmeno pode
ser entendido pela categoria gramsciana de revolugao passiva, uma vez que a revolugdo das midias € a representagdo
de muitas mudancas positivas, mas também opera transformag¢des em bloco e pouco construtivas, tornando os
jovens alunos uma massa intelectual ¢ moralmente passiva ¢ desagregada, sem as condigdes necessarias para
processar analises criticas profundas do que esta ocorrendo consigo, o que dificulta as opgdes ético-filosoficas
livres, responsaveis e coerentes tdo necessarias para adentrar a vida adulta.

Ressaltamos, isto posto, o necessario papel formativo da filosofia no ensino médio. O incentivo a aquisigdo
do pensamento filos6fico aos jovens adolescentes é de inegavel importancia, visto ser esta a fase escolar da
maturidade e da autonomia. A formagao filoséfica tem grande conexdo com linguagem, ndo sendo possivel o
pensar filosoficamente enquanto operagdo mental autobnoma de elaboragdo individual. Ainda que exija esforgo
de disciplina individual, este ocorre sobretudo entre individuos, numa luta coletiva e dialética entre mestre e
alunos, gera¢des mais velhas e mais novas, em busca de um mesmo clima cultural. E a demanda por uma mesma
linguagem, muito mais que por uma mesma lingua.

O exercicio filosofico leva o jovem na fase da adolescéncia a inventariar sua filosofia espontanea, aquela que
resulta de forma caodtica e passiva de inimeros fragmentos despejados ndo somente pelas midias, mas por todas
as relagdes que o envolveram desde seu nascimento. Pontuamos que a disciplina trazida pelo estudo filosoéfico

ndo torna o aluno melhor de forma automatica, potencializando inteligéncias, mas contribui com a organizacao do
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pensar autonomo e centrado. Desta forma eleva-se a responsabilidade do jovem frente as suas opgdes, ¢ o coloca
de forma ativa e autonoma frente aos diversos caminhos que a vida adulta apresenta.

O clima cultural atual, fortemente excitado pelas midias arremessando e impondo infinitos fragmentos e
opinides de todas as culturas em tempo real, é fértil para a reflexdo. Com falas de todas as pessoas ¢ em todas
as diregdes, o exercicio do pensar filoséfico pode contribuir na resposta a pergunta que aflige a adolescentes e
adultos: seria possivel projetar e construir um sistema de saberes e de valores, basico e universal, no qual haja o

encontro de todas as culturas com a preservagio de diferencas identitarias?
Uma luz no fim do tanel

Sempre havera esperanca enquanto houver educadores dispostos a tentar. Nos dias atuais vemos tentativas
da escola se ressignificar, percebemos a boa vontade da sociedade com escolas de metodologias ditas alternativas,
como Montessori ou Waldorf, chegando ao curso médio, e resistindo, com sua pequena rede, em meio a uma selva
de escolas tradicionais. Sendo ainda atacadas pelo padrdo educacional, que por ndo compreender o diferente as
enquadra na categoria experimental.

Isto posto, ndo sejamos utdpicos, ou tentemos fazer crer que toda novidade sera bem-sucedida. Seria inocente
pensarmos que os interesses das elites seriam deixados de lado, num passe de magica, em prol de um ensino médio
que de fato atendesse demandas sociais ¢ ndo apenas o mercado de trabalho e os interesses dominantes. Mas
gostariamos de despertar naqueles que acompanham suas mudangas uma semente de esperanga, um ainda que
discreto desejo de tentar mudar as coisas e fazer a diferenca.

Possivelmente este processo, que terd seu tempo, sera subsidiado por uma rede de educadores que um dia
acreditaram na mudanca, que receberam muitas negativas até serem ouvidos. E principalmente que resistiram,
ndo desistiram do ensino médio. As tentativas que resultardo num novo modelo de educagdo ja podem até mesmo
estar acontecendo, isoladas, ¢ se conectando. Conexdo ¢ a palavra de ordem, e precisamos todos nos conectar
imediatamente: uns aos outros, e todos a necessidade de um ensino médio de qualidade, que ofereca equidade e
ndo igualdade de possibilidades aos seus estudantes.

Talvez ainda decorram muitos anos, e certamente percorreremos muitas estradas para isto, mas o ensino
médio brasileiro pode, de fato, se colocar como um caminho justo e honesto a todos os jovens, um degrau para que
todos que assim o desejarem tenham acesso a universidade e, mais que isto, a cidadania, a0 empoderamento e ao

protagonismo de suas historias.
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