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Este artigo procura tragar um panorama a respeito de
um tema que tem sido muito discutido no cendrio
educacional: a formagao de professores.

As transformacoes a que estamos assistindo, nos dias
atuais, com o avanco das tecnologias de comunicagao e
informagdo, tem nos levado a repensar as prdticas
pedagdgicas, que nao ficam imunes a esse conjunto de
transformagoes.

ABSTRACT

This article tries to show a panorama about a very debated
theme in the educational context: the teachers’ formation.
Nowdays, the transformations that we have been
observed with the technological progress of the communi-
cation and information have made us reflect about the
pedagogic practice, which aren’t exempt to these
transformations.
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As reformas curriculares e a implementacao de leis
apontam para mudangas, para um compromisso social
com o0 novo e para uma politica de formacgao de
professores no Brasil.
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The curricular reforms, and low implement, are indicative
of changes, for a social liability with the new and a politics
of teachers’ formation in Brazil.
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Il INTRODUCAO

“As universidades podem ser fundadas por principes,
cardeais, presidentes, alunos e professores, mas elas s6
podem ser inventadas ao longo do tempo pela prépria
comunidade académica, em sua convivéncia com o
mundo inteiro e com a sociedade onde se situa”.

Cristovam Buarque

A universidade é uma instituigdo cujas finalidades e
estruturas refletem o momento de desenvolvimento de
uma sociedade, nas suas coeréncias e contradigoes. Por
outro lado, é uma agéncia que pode desencadear
transformacoes nesta mesma sociedade, pela producao
e socializacao do conhecimento cientifico e pela
elaboracao de valores numa perspectiva critica e
independente, tanto quanto possivel.

A academia serve, nao somente para contemplar o
aluno com o diploma, mas também se coloca enquanto
uma possibilidade de busca de informagoes que
proporcione a geragao de idéias, descobertas e prepare
0 mesmo para atuagao no mercado de trabalho.

Entre os varios cursos oferecidos pelas universidades,
nos debrucaremos sobre as licenciaturas, que tanto em
nossa experiéncia profissional quanto na legislagao ou
na literatura educacional, sinalizam claramente a
preocupacao ao pensar na formagao de professores que,
hoje, vai muito além de oferecer a um licenciado
algumas “disciplinas pedagdgicas” ao final de seu
bacharelado. Formar professores na universidade implica
um projeto especifico e partilhado por todos os docentes
da licenciatura (ndo apenas os pedagogos). Implica
envolver escolas, professores e a sociedade nesse
processo de formacao.

[ REVISAO DE LITERATURA

Durante muito tempo, nao existia nas universidades
uma preocupagao com a especificidade da profissao
docente. Muitos compartilhavam da idéia de que a
universidade cabia apenas a responsabilidade de garantir
o conhecimento do contetido a ser ensinado. Ser um
bom professor iria depender desse conhecimento e de
um “dom pessoal” para “transmiti-lo” aos alunos. Assim,
tradicionalmente, o curriculo de licenciatura trazia uma
forte énfase no dominio do contetddo especifico
acrescido de algumas poucas disciplinas voltadas a alguns
fundamentos educacionais (as chamadas disciplinas
pedagdgicas), constituindo o famoso modelo “3+1" -
os trés primeiros anos dedicados ao estudo do contetido
especifico e o quarto ano para as disciplinas pedagogicas.

Tal modelo recebeu criticas, ndo somente de

pesquisadores da drea de Educagao, mas também de
egressos de cursos de licenciatura que, ao se iniciarem

M

no magistério, percebiam que sua formacao inicial na
universidade nao garantia uma prdtica docente
satisfatoria, seja porque nao conseguiam transformar os
contetidos especificos em conhecimentos didaticamente
assimilaveis pelos alunos da escola basica, seja porque
nao construiram um repertério social e interativo para
lidar com jovens.

Essa preocupagao contribuiu para que nas Gltimas duas
décadas houvesse um aumento consideravel de pesquisas
sobre os professores e sua formacao, que ocupam hoje
um lugar estratégico nas reformas contemporaneas para
transformacao dos sistemas educacionais. Os professores
nao podem ser mais concebidos como meros técnicos,
executores de planos decididos por especialistas.
Concebemos professores como intelectuais, profissionais
sujeitos de seu proprio trabalho, construtores de sua
pratica pedagogica, portanto competentes para analisarem
a realidade e recriarem alternativas de agao politico-
pedagogica.

Para a formacgao desse profissional dotado de
multiplos saberes, esperamos a superagao de antigas
contradicoes/polarizagdes entre bacharelado e
licenciatura, traduzidas em suas diversas interpretagoes,
como “conteudismo e pedagogicismo", “teoria e
prdtica”, “formacao geral e pedagdgica”.

A literatura aponta que a formagao de um professor
é um processo que ocorre ao longo da vida, ou seja, o
professor comeca a ser formado antes da licenciatura e
continua a ser formado depois dela. E um processo de
formacao intelectual e cultural e que envolve aspectos
de natureza ética e politica. Dessa forma, é importante
que um curso de formagao de professores ofereca a
seus alunos, além de uma aproximagao com o campo
epistemoldgico da pedagogia e da drea especifica em
que atua, experiéncias diversificadas de formacao e de
cultura geral. Nesse sentido, um conjunto de expe-
riéncias integradoras precisa fazer parte da formagao
dos licenciandos, seja no sentido de integrar um conheci-
mento especifico as preocupagoes educacionais e
escolares, seja no sentido de integrar o profissional da
educacio a sociedade em que esta inserido. E funda-
mental formar o futuro professor oferecendo-lhe instru-
mentos para pensar no humano imerso nas relagoes s6cio-
politico-cultural-histéricas presentes no ato de educar.

Assim, os cursos de formagao de professores precisam
propiciar uma aproximagao com os conhecimentos
acumulados historicamente e uma discussao sobre o0s
aspectos filosoficos, histdricos, culturais, politicos, sociais,
psicolégicos e metodoldgicos que se relacionam com o
trabalho do professor, com a gestao da escola, com a
educacao de jovens cidaddos brasileiros e com a
construcao de uma sociedade democratica e includente.
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Esses principios de formagao de profissionais da
educacao tém implicagoes decisivas em nosso cotidiano
na universidade. £ necessario enfrentar as rupturas:
bacharelado e licenciatura, pois tanto os professores das
disciplinas de conteGdo pedagdgico quanto os
professores das disciplinas de contetdo especifico
formam professores; universidade e escola, porque tanto
a universidade (e seus professores) quanto a escola de
ensino fundamental e médio (e seus professores) formam
professores; e universidade e sociedade em que as
experiéncias culturais e politicas dos licenciandos sao
também formadoras de seu trabalho docente. Enfrentar
essas rupturas que fazem parte de nossa cultura
universitaria, de nossa tradigao académica, nao é tarefa
facil e rapida. E preciso uma politica de trabalho voltada
para formacao de professores a fim de se discutir essas
questoes.

A partir da aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases da
Educagao Nacional em 1996, decretos, pareceres e
resolucoes buscam regularizar e finalizar uma etapa de
proposicao para a reforma educacional no campo da
formacao de professores.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao
de professores da educagao basica, em nivel superior,
em cursos de licenciatura de graduagao plena, foram
instituidas pelo Parecer CNE/CP 09/2001 e Resolugao
CNE/CP 01/2002. Tais documentos apresentam os
principios orientadores amplos, as diretrizes para uma
politica de formacao de professores que norteiam a
organizacao e a estruturacao dos cursos de formacao.
Incluem a discussao de competéncias e de conheci-
mentos necessdrios para o desenvolvimento profissional,
a organizacdo institucional da formagao de professores
e as diretrizes para a estruturagao da matriz curricular.
Essas diretrizes deverdo ser aplicadas em todos os cursos
de formacao de professores em nivel superior, qualquer
que seja o lécus institucional, area de conhecimento e/
ou etapa da escolaridade bésica e, de acordo com elas,
cabera a instituicao, a construcao do projeto politico
pedagégico do curso, de modo a traduzi-las em uma
proposta curricular que seja criativa e ousada.

Ja o Parecer 28/2001 e a Resolucao CNE/CP 02/2002
instituiram a duragao e a carga minima dos cursos de
licenciatura, indicando que o curso de formagao de
professores devera ter o minimo de 2800 horas, a serem
desenvolvidas, no minimo, em trés anos letivos, com
duzentos dias letivos cada ano e com a preocupacao
explicita relativa a articulagao entre teoria e pratica. Deste
total da carga hordria minima, 1800 horas de aulas
devem ser reservadas para contetdos curriculares de
natureza académico-cientifico-cultural; 400 horas de
pratica como componente curricular vivenciadas ao
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longo do curso, 400 horas de estagio curricular supervi-
sionado, a partir do inicio da segunda metade do curso
e 200 horas para outras formas de atividades académico-
cientifico-culturais. Como as resolucées permitem
dubiedade de interpretacao, é sempre importante
registrar que conteGdos de natureza educacional
presentes nas tradicionalmente chamadas disciplinas
pedagodgicas sao decididamente contelidos de natureza
académico-cientifico-cultural.

Tendo clareza que a formagao de professores precisa
ser realizada em curso especifico, numa estrutura com
identidade prépria, foi constituida na Universidade
Estadual Paulista em 2002, uma comissao composta por
seis professores dessa instituicdo, com a finalidade de
estudar, discutir e interpretar as possibilidades de
implementacao dessa resolucao. Essa comissao
considerou insuficiente a duragao minima de trés anos
e de 2800 horas para os cursos de formacao de
professores, prevista pela Resolugao CNF/CES 02/02, que
parece mais atender a formacao aligeirada nos Institutos
Superiores de Ensino. E ainda pontuou que o estabele-
cimento da duracao dos cursos, se em quatro anos ou
mais, estd diretamente condicionado ao projeto politico-
pedagogico que cada licenciatura constituird.

Com efeito, este é o panorama que se desenha para
os cursos de licenciatura. Procuraremos agora, focar
nossa abordagem na concepcao do professor como um
profissional do ensino.

O PROFESSOR REFLEXIVO: UM PROFISSIONAL
DO ENSINO

Nesta perspectiva Schon (in Castro, 2000) " salienta
que o ensino universitario contempordaneo apresenta
uma grande defasagem entre o que procura ensinar e
as situagoes em que os estudantes defrontam na pratica
escolar. Esse autor procura responder a seguinte questao:
que tipos de formacdo serdo mais vidveis para equipar
os professores com as capacidades necessarias ao
desempenho do seu trabalho?

Esse questionamento nos pareceu bastante oportuno,
pois o que vemos na educacao reflete o que observamos
em outras dreas: uma crise de confianca no conheci-
mento profissional que provoca a busca de uma nova
epistemologia da pratica profissional. Schén " diz que
na educacao esta crise centra-se num conflito entre o
saber escolar e a reflexdo-na-a¢ao dos professores e alunos.

Para o autor, saber escolar é um tipo de conheci-
mento que os professores supoem possuir e transmitir
aos alunos. £ uma visao dos saberes como fatos e teorias
aceitas. O saber escolar é tido como certo, significando

‘uma profunda e quase mistica crenca em respostas

exatas. E molecular, feito de pecas isoladas que podem
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ser combinadas em sistemas cada vez mais elaborados
de modo a formar um conhecimento avancado. A
progressao dos niveis mais elementares para os niveis
mais avancados, é vista como um movimento das
unidades bdsicas para a sua combinagao em estruturas
complexas de conhecimento.

Por outro lado, o saber escolar organiza-se em
categorias, pois aproxima as informagoes através de um
sistema logico de similaridade e ndo pela sua aplicacao
pratica, ou seja, procura organizar as informagoes
desconsiderando a significacao prdtica que essas possuem.

A significagao prdtica aparece através de agoes
espontaneas, intuitivas, experimentais e cotidianas que
as pessoas vivenciam. Trata-se de um conhecimento
gerado pela agdo.

“A articulacao desse conhecimento com o saber
escolar proporciona a reflexdo-na-agio, que exige do
professor uma capacidade de individualizar, prestar
atencao a um s6 aluno, tendo a nogao do seu grau de
compreensao e das suas dificuldades” (ibidem p. 82).

O professor deve desenvolver, em algumas etapas
sua pratica de ensino. A primeira, permite que seja
surpreendido pelo que o aluno faz. Em seguida, reflete
sobre essa agao e procura nao sé compreendé-la, como
também diagnosticar o porqué foi surpreendido. Depois,
reformula o problema que exigiu a agao do aluno e,
por fim, efetua uma experiéncia que permita testar uma
nova hipotese que formulou sobre o modo de pensar
do aluno. Essas etapas devem levar o professor a refletir
sobre o processo do aluno, o que lhe permite uma
reflexao-na-acao.

A reflexao-na-acao implica, segundo Schoén ¥, nas
mdltiplas representaces que os alunos possuem sobre
as diversas situacoes e objetos. Para ele, essas
representagoes podem ser “figurativas” ou “formais”.
Figurativas quando partem de um conhecimento
cotidiano, implicando em agrupamentos situacionais e
contextualizados e formais quando partem de um
conhecimento que implique referéncias fixas, ou seja,
o saber escolar. Cabe ao professor proporcionar ao aluno
a articulacao dessas representagoes miltiplas.

Segundo Scheffler (in Schon, 1997)"Y, para que haja
o processo de aprendizagem é necessario confusao e
incerteza. Um professor reflexivo tem a tarefa de
encorajar e reconhecer a confusdo dos seus alunos, e,
também, deve dar valor as suas proprias confusoes.
Nesse sentido, o grande inimigo da confusao € a reposta
que se assume como verdade tnica. Esse conflito é uma
outra dimensao da reflexdo-na-acao designada como
emogdo cognitiva.

Nao se pode desconsiderar no professor reflexivo, a
interagao interpessoal que o mesmo constréi com um

aluno ou com um grupo de alunos. Esta relagao pode.

ser muito estimulante e despertar o sentido da curio-
sidade no professor.

W

Um outro dado importante, é que o professor estd
imerso no universo escolar e, para que possa desenvolver
uma pratica reflexiva, deve possuir consciéncia do
contexto em que estd inserido, ou seja, nao descon-
siderar a estrutura burocrdtica da escola.

O processo de compreensao de conhecimentos, as
relacoes interpessoais entre professor e aluno, a
consciéncia da pratica reflexiva e o contexto em que
ela ocorre (escola), constituem o que Schon denomina
como practicum.

Nas licenciaturas, espago académico que tem por
funcdao formar professores, “existem duas grandes
dificuldades para a introducao de um practicum reflexivo.
Sao a epistemologia dominante na universidade e o seu
curriculo proﬁssiona! normativo. Primeiro, ensinam-se 0s
principios cientificos relevantes, depois a aplicacdo destes
e, por Ultimo, tem-se um practicum cujo objetivo é aplicar
a prética cotidiana os principios da ciéncia aplicada. Mas,
se o practicum quiser ter alguma utilidade, deverd
envolver sempre outros conhecimentos diferentes do
saber escolar” (Schon, 1997, p. 91) ",

Il CONSIDERACOES FINAIS

Assim podemos dizer que estes conhecimentos que
brotam da pratica inteligente e refletida, que desafia os
pr()fissionais a dar respostas a questoes novas,
problematicas, por meio da invengao de novos saberes
e de novas técnicas produzidas no aqui e no agora,
individual ou coletivamente, devem ser revalorizados
nas licenciaturas.

E as licenciaturas devem contemplar as especifici-
dades de seu campo de atuagao, pensando nas habi-
lidades que devem ser desenvolvidas nas diversas dreas.

Sabemos que nos cursos de Educacao Fisica
encontramos caracteristicas que permitem ao profissional
dessa drea aliar o practicum reflexivo aos saberes das
experiéncias acumuladas trazidas da pratica, que muitas
vezes foram determinantes para a escolha do curso. Por
exemplo: é comum atletas de diferentes modalidades
(judd, basquete, voleibol, etc) e com muita experiéncia
prética, escolher o curso de Educagdo Fisica para se
tornarem professores do Ensino Fundamental e Médio
ou de Academias, Clubes e de outras instituicoes. E é
nesse sentido que devemos nos preocupar com a
formagao desses professores que podem se tornar
profissionais reflexivos.

Desta forma, gostariamos de focar num préximo
artigo, quais seriam as caracteristicas encontradas nos
licenciados em Educacao Fisica, a fim de colaborarmos
com uma reflexao acerca dos profissionais que tém sido
e que serao formados para o ensino de nosso pais.

Revista Brasileira de Ciéncias da Sadde, ano 1, n® 2, jul. / dez. 2003




RBCS

BB REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

1. Almeida LR, Placco VMNS, organizadores. As relagdes
interpessoais na formacao de professores. Sao Paulo:
Loyola; 2002.

2. Brasil. Ministério da Educacao. Conselho Nacional de
Educacao. Parecer CNE/CP n 09/2001 (Projeto de
resolucao). Brasilia, 08 de maio de 2001.

3. Brasil. Ministério da Educagao. Conselho Nacinonal de
Educacao. Parecer CNE/CP n2 02/2002 (Projeto de
resolucao). Brasilia; 2002.

4. Brasil. Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional n?

9394 de 20 de dezembro de 1996.

5. Brasil. Ministério da Educacdo. Conselho Nacional de
Educacao. Parecer CNE/CP n2 009/2001. Brasilia, 05 de
junho de 2001.

6. Brasil. Ministério da Educagao. Conselho Nacional de
Educagio. Parecer CNE/CP n® 28/2001. Brasilia; 2001.

7. Carvalho, Leite, Nardi, Penteado, Silva, Tanuri. Pensando

Revista Brasileira de Ciéncias da Sadde, ano 1, n? 2, jul. / dez. 2003

1](0)3

il

2.

ilids

PONTO D E VISTA

a formagéao de professores na UNESP. Sao Paulo; 2002.
[Documento para trabalho com coordenadores).

Gomés AR O pensamento pratico do professor: a formacao
do professor como profissional. In: Névoa A, coordenador. Os
professores e a sua formagao. Lisboa: Dom Quixote; 1997.

Palma Filho JC. A educacdo através dos tempos. Sao
Paulo: UNESP: Caderno de Formacdo: Histéria da
Educacao; 2003.

Pimenta SG. Saberes pedagégicos e atividade docente.
Sao Paulo: Cortez; 2000.

., Ghedin E, organizadores. Professor
reflexivo no Brasil: génes e critica de um conceito. Sao
Paulo: Cortez; 2002.

Schén DA. Educando o profissional refletivo: um novo
design para o ensino e aprendizagem. Porto Alegre: Artes
Meédicas Sul; 2000.

., Formar professores como profissionais
reflexivos. In: Névoa A, coordenador. Os professores e a
sua formacdo. Lishoa: Dom Quixote; 1997.



