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RESUMO

Este trabalho é parte integrante da pesquisa “Que pode a educagdo na prisao?”,
realizada em nivel de mestrado junto ao Programa de Pés-Graduagao em Ciéncias
Juridicas da Universidade Federal da Paraiba — UFPB, drea de concentracdo em
direitos humanos, que, discutindo o momento atual da politica brasileira de
educagdo prisional nas suas relagdes com os novos paradigmas da seguranca
publica no Pais, investiga os limites e as possibilidades da prética educativa nos
carceres brasileiros, no sentido de sua contribuicdo para a reconstrug¢do da
dignidade do apenado e do pleno exercicio da cidadania, na medida em que se
apresenta como um conjunto de novas possibilidades em contraposi¢ao aos
determinismos do contexto penitencidrio.
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ABSTRACT

This article is part of the scientific research “What can in prison education?”
developed in the academic specialization master’s level inhuman rights from the
Federal University of Paraiba State, which examines the limits and possibilities
of prison education for rebuilding the dignity of the prisoner in contrast to the
historical determinism of prison. The text deals with the current policy of education
in prisons in Brazil, linking them with the new paradigms of public safety in the
country, especially the new national guide lines for the provision of prison
education published by the National Council on Criminal and Penitentiary Policy
and the Council National on Education.
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1. 0S NOVOS PARADIGMAS DA SEGURANCA PUBLICA NO BRASIL

A questdo da seguranca € crucial para qualquer sociedade, pois, sem a
garantia da vida e da integridade fisica e moral dos cidadaos, ndo se pode assegurar
nenhum outro direito fundamental, e a sociedade simplesmente desmorona.

Em funcio da histéria de regimes de excecao e autoritdrios, durante muito
tempo a seguranca publica no Brasil foi associada quase que exclusivamente a
segurancga do Estado, que deveria ser protegido de inimigos em potencial. Dai que
a seguranca, assim como todo o seu campo politico e institucional de atuagao,
ganhou uma expressao quase que exclusiva, associada a reatividade e a repressao.

Contudo, nos ultimos anos, o Brasil vem observando mudangas importantes.
Na medida em que hoje sdo inquestiondveis os progressos da democracia brasileira,
€ preciso creditar parte desses avangos as conquistas no campo da seguranca
publica, a qual vem atravessando uma verdadeira mudanca cultural, que tem como
premissa o encerramento da dicotomia entre repressao e prevencao, entre direitos
humanos e atuagdo dos 6rgdos oficiais de seguranga. Trata-se, pois, de uma nova
seguranca publica, que combate a violéncia e a sensa¢do de inseguranca dos cida-
daos, unindo politicas de seguranca com agdes sociais.

Dentro dessa perspectiva de seguranga publica que se afirma no Brasil, e na
tentativa de harmonizar os novos parametros de uma seguranga cidada com o contexto
carcerdrio — cujas dificuldades e desafios, no que diz respeito a garantia dos direitos
humanos, s@o historicamente conhecidos, como a superlotacio, a falta de uma politica
efetiva de reinsercdo social, a constante violagdo de direitos dos presos, a pouca
atengdo aos egressos, as insuficientes ferramentas de inteligéncia penitencidria e as
condi¢des precdrias de trabalho dos agentes do sistema —, o governo brasileiro vem,
nos ultimos 15 anos, desenvolvendo um conjunto de acdes de cunho humanizador no
sistema penitencidrio. Assim, dentre essas acdes, destacam-se a institui¢dao do Fundo
Penitencidrio Nacional (Funpen), em 1994; o Programa Nacional de Seguranca
Publica com Cidadania (Pronasci), de 2007; a elaboracao do Plano Diretor do Sistema
Penitencidrio Brasileiro, em 2008; e a realizagdo da 1* Conferéncia Nacional da
Seguranca Publica (Conseg), em agosto de 2009.

Um dos elementos comuns nesse rol de iniciativas é o fomento a educagcao no
processo de ressocializacao do individuo privado da liberdade. Isto posto, o Decreto
n. 1.093/94, que regulamentou o Funpen, dispds que, dentre outras finalidades, os
recursos do fundo deverdo ser aplicados na formacgao cultural e educacional do
condenado e do internado. O Pronasci incluiu, entre suas diretrizes, a ressocializa¢ao
dos individuos privados da liberdade mediante a implementacao de projetos educativos
e profissionalizantes. Por sua vez, o Plano Diretor do Sistema Penitencidrio Brasileiro
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inseriu, entre as suas 22 metas basilares, a educacfo e profissionalizacio de apenados
e a criacdo de espacos literdrios nos estabelecimentos prisionais.

No mais, partindo-se da convic¢do de que a educacdo na prisdo € um
poderoso instrumento para a emancipagdo pessoal e reconstrucdo da dignidade do
preso, é amplo o reconhecimento, no ordenamento juridico brasileiro, da importancia
do direito a educag@o prisional e da necessidade da busca pela efetividade desse
direito, como se desprende do principio constitucional da universalidade da educacio,
das normas especificas que disciplinam a educacdo na prisao, constantes na Lei
de Execucdes Penais (Lei n. 7.210/84), das resolucdes do Conselho Nacional de
Politica Criminal e Penitencidria e dos diversos programas e projetos voltados a
afirmacdo dos direitos de cidadania no cércere.

2. AEDUCACAO COMO UM DIREITO HUMANO

No cerne do entendimento acerca dos direitos humanos, esta intrinseca a
ideia de dignidade humana, entendida como aquele elemento fundamental que define
a esséncia do homem ou, ainda, o atributo responsavel por conferir humanidade
aos individuos. Tratar-se-ia, pois, de um valor ou uma qualidade inata dos sujeitos,
incondicional, incomensurdvel e inaliendvel, capaz de tornar todos os homens
idénticos em suas desigualdades (PEQuUENO, 2007: 194), ou ainda, nas palavras de
Rabenhorst (2001: 15), uma categoria moral atribuida aos homens para posiciona-
los na escala dos seres.

Assim, os direitos humanos constituem o conjunto de institui¢des e faculdades
que objetivam concretizar as principais exigéncias relacionadas ao reconhecimento
da dignidade humana, exigé€ncias estas que se apresentam inicialmente como
principios morais e que, aos poucos, foram sendo incorporadas pelo direito positivo.
Sao, portanto, direitos legais, pois consignados em preceitos de determinada ordem
juridica, e direitos morais, na medida em que atribuem ao individuo certo valor
intrinseco, enquanto ser livre e racional (RABENHORST, 2010: 22).

Os direitos de segunda geragdo, assim chamados os direitos humanos sociais,
nascem da necessidade de obrigar o Estado a assumir uma postura intervencionista
e promotora da igualdade entre os cidaddaos — em oposi¢@o a concepgdo negativa
de Estado liberal que prestigia exclusivamente os direitos individuais de liberdade —
, de forma a fornecer certo nimero de servicos para diminuir as desigualdades
econdmicas e sociais, permitir a participagdo de todos no bem-estar social e na
divisdo das riquezas, e promover a justica (Tos1, 2005: 118). E dessa forma que,
conforme ensinou Ortiz (2004: 7), emerge o Estado Social, um agente promotor,
dotado de um poder unico capaz de atenuar as diferencas sociais, de melhorar a
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qualidade de vida dos individuos e de propiciar o desenvolvimento da sociedade,
mediante a adocao de politicas publicas de promocdo social e de acesso a garantias
basicas, como a sadde, a educacio, a habitacdo e a protecdo do trabalho.

E ¢é nesse contexto de Estado social que a educagdo aparece como um
direito humano (Gapotti, 2009: 14-17). Ensinou o renomado pedagogo que, quando
dos debates acerca de uma justica social, ndo mais se discute se a educagdo é ou
ndo necessdria, de maneira que sua importancia, no sentido da conquista da liberdade
de cada individuo em face dos processos de exclusdo social, do preparo para a
cidadania, do resgate da autonomia, do préprio desenvolvimento e da sobrevivéncia
do ser humano, parece 6bvia.

Assim, explicou Claude (2005: 37), a educacio € o pré-requisito fundamental
para o individuo atuar plenamente como ser humano na sociedade moderna, valioso
por ser a ferramenta mais eficiente de que dispde o homem para o seu crescimento
pessoal no contexto da comunidade, assumindo o status de direito humano social
por ser parte integrante da dignidade humana e contribuir para amplid-la com
conhecimento, saber e discernimento.

No mais, outro aspecto que fundamenta a educa¢do como um direito humano
diz respeito ao fato de que o acesso a educacdo é, em si, um alicerce para a
efetivacdo de outros direitos, e sua negacdo, um 6bice as demais garantias. Nesse
sentido, lembrou Haddad (2006: 3), o individuo que passa por processos educativos
torna-se um cidadao em melhores condi¢des de exercer seu papel, pois a educagio
¢ a base constitutiva na formacdo do ser humano e na defesa e composi¢do dos
outros direitos econdmicos, sociais e culturais.

A condicdo de cidaddo estd intimamente relacionada ao direito a educacao,
na medida em que o exercicio pleno da cidadania pressupde um conhecimento
esclarecido acerca dos valores, hédbitos e situacdes da sociedade da qual se faz
parte. Nesse sentido, atestou Dallari (2004: 66) que a educagdo torna as pessoas
mais preparadas para a vida e, também, para a convivéncia, uma vez que o individuo
educado tem maior facilidade para compreender os outros e aceitar as diferencas.

3. O DIREITO DO PRESO A EDUCACAO

Se os homens sdo dotados de um valor semelhante, imposto como medida
de prudéncia moral nas sociedades democréticas, é forcoso compreender que a
dignidade humana nio pode admitir equivalentes, ou seja, possui unicamente uma
dimensao qualitativa e jamais quantitativa, dai que um individuo jamais podera gozar
de mais ou menos dignidade do que outro (PEQUENO, 2005: 160).
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Desta forma, diante do reconhecimento de que todos os homens sdo
universalmente dignos, ndo hd entdo como deixar de levar em conta as
particularidades de cada um, uma vez que, admitindo a existéncia de uma
comunidade moral da qual todos fazem parte, ndo se poderia aceitar que a inclusao
ou exclusdo dessa comunidade se desse a qualquer momento em raziao dos méritos
ou deméritos pessoais. Daf porque defendeu RABENHORST (2001: 41) que o fato de
os patifes ou pdrias nao reconhecerem o valor dos outros individuos nao autoriza a
coletividade a negar-lhes esse mesmo valor — vez que sdo igualmente partes da
comunidade moral —, podendo a sociedade, no méximo, puni-los por seus
comportamentos desviantes, preservando o respeito as suas dignidades.

Ensinou Carvalho (2001: 161-177) que, nesse sentido, o advento da Constitui¢ao
de 1988 e o reconhecimento formal expresso da cidadania e da dignidade da pessoa
humana, como fundamentos do Estado Democratico de Direito brasileiro,
representaram nao s6 a op¢ao por um modelo penal garantista — limitador do poder
punitivo estatal —, mas possibilitou também um profundo redimensionamento na
execucdo penal, de forma que ao prisioneiro fora atribuida a condicao de sujeito de
direitos. Mas o que significa dizer que o preso € um sujeito de direitos?

Sem a pretensdo de esgotamento do debate acerca da questdao proposta, da
teoria juridica tem-se que o direito pode ser entendido tanto como o conjunto de
normas vigentes em dada sociedade (direito objetivo) quanto como faculdade, poder,
imunidade, prerrogativa ou privilégio (direito subjetivo) (RABENHORST, 2001: 56).

Portanto, a ideia de sujeito de direitos esta relacionada com o direito tomado
enquanto prerrogativa, de forma que ter um direito significa dispor da prerrogativa
de exigir a obrigacdo correspondente a esse direito. Ou ainda, ter um direito € ser
beneficidrio de certos deveres alheios, de maneira que possuir um direito é
apresentar razdes pelas quais outros se tornam responsdveis por obrigagdes
correspondentes (VIEIRA, 2006: 19).

Temos direitos a coisas distintas, como educagdo, satide, propriedade, liberdade
de expressao, voto ou prestacdo jurisdicional. Para cada um desses direitos,
existirdo distintas formas de deveres. Nesse sentido, € muito dificil falar em direito
sem imediatamente pensar em uma ou varias obrigacdes. Destaque-se, ainda, que
para cada um desses direitos ha distintas pessoas ou institui¢des que estardo
obrigadas a respeitd-los ou garanti-los. Ha direitos que obrigam apenas uma pessoa,
como os derivados de um contrato. Outros obrigam o Estado, como o direito a
educacdo bdsica, expresso em nossa Constituicao (VIERA, 2006: 20).

Diante do exposto, o acolhimento do principio da dignidade da pessoa humana
no ambito da execucdo das penas no Brasil e a elevacdo do preso a condicio de
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sujeito de direitos impdem que, salvo as restri¢des peculiares e inerentes ao instituto
da prisdo, quais sejam, a liberdade de locomocgao (o direito de ir, de vir, de restar e/
ou de permanecer) e o exercicio dos direitos politicos, devem ser resguardados
aos prisioneiros todos os direitos e garantias decorrentes de sua humana condi¢ao
(JUNQUEIRA, 2005: 62).

Assim, dispdem, de maneira andloga o Codigo Penal, a Lei de Execucao
Penal do Brasil e a Resolu¢do n. 14 do Conselho Nacional de Politica Criminal e
Penitencidria (que fixou as regras minimas para o tratamento de prisioneiros no
Pais), em seus artigos 38, 3 e 3, respectivamente:

O preso conserva todos os direitos ndo atingidos pela perda da liberdade,
impondo-se a todas as autoridades o respeito a sua integridade fisica e moral.

Ao condenado e ao internado serdo assegurados todos os direitos ndo atingidos
pela sentenga ou pela lei.

E assegurado ao preso o respeito a sua individualidade, integridade fisica e
dignidade pessoal.

Com efeito, afirmou Junqueira (2005: 15), jamais se poderia aceitar qualquer
tentativa de se proceder a desconsideracdo da dignidade de homens e mulheres no seio
do sistema punitivo, uma vez que os submetidos a privacdo da liberdade nido foram
excluidos do merecido respeito aos seus direitos humanos, até porque sao estas mesmas
prerrogativas invioldveis e irrenuncidveis, sendo for¢oso admitir que a justificativa do
cometimento de um delito nio € argumento suficientemente capaz para descaracterizar
0 preso enquanto ser humano e inviabilizar seus direitos daf decorrentes.

Dai, conforme ensinou Rifiotis (2007: 239), a no¢ao de sujeito de direitos
corresponde a responsabilidade do Estado em garanti-los, sobretudo no que diz
respeito aos direito sociais, como ocorre com o direito a educacio. Nesse cendrio,
defendeu Gadotti (2009: 17-19) que a educacdo, enquanto um direito humano
decorrente da dignidade, deve ser assegurada pelo Estado, estabelecendo como
prioridade a ateng@o aos grupos sociais mais vulnerdveis, af incluidas as pessoas
privadas da liberdade.

Seja pela crenga moral numa qualidade inata presente em todos os homens, e
que tem no processo educativo a garantia de seu desenvolvimento, seja pelo expresso
reconhecimento nos textos normativos nacionais e internacionais, ¢ a educacdo um
direito humano, e, como tal, extensivel a todas as pessoas sem qualquer distingao.

Nessa perspectiva, é forcoso admitir que o cometimento de um crime néo é
suficiente para extirpar a humana condicao, de forma que o aprisionamento de um
sujeito ndo o descaracteriza como ser humano, permanecendo ele titular dos direitos
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dai decorrentes. Por tudo isso, € a educa¢do um direito também dos individuos
privados da liberdade. E o que afirma o Manual de la educacion bdsica en los
establecimientos penitenciarios, da Unesco, publicado em 1994, ao dispor que:

(...) la educacion se reconoce ahora como una necesidad humana bdsica y
como um derecho humano. En consecuencia, puede arguirse que el
encarcelamiento, aunque se considere un castigo justificado, no debe llevar
consigo una privacion adicional de derechos (...) entre los que figura el
derecho a la educacion.

No plano internacional, todos os documentos relativos a garantia do direito a
educag@o como um direito humano aplicam-se aos aprisionados; contudo, de maneira
especifica, o documento de maior relevancia acerca do direito a educacao de
presos sdo as Regras Minimas para o Tratamento de Prisioneiros, adotadas pelas
Nagdes Unidas em 1957. Em seus itens 40 e 77, o referido documento dispde que
cada estabelecimento prisional deverd ser dotado de uma biblioteca, devendo os
apenados ser estimulados a utilizd-la, e que os Estados deverdo adotar medidas
para melhorar a educacdo de todos os individuos privados de liberdade, de forma
integrada aos sistemas educacionais de cada pais para que, apés a libertacdo, a
continuidade do ensino seja facilitada.

No Brasil, o direito a educacao do preso esta disciplinado de maneira direta
ou transversal na Constituicdo Federal, no Cédigo Penal (Lei n. 2.848/40 e
posteriores alteracdes), na Lei de Execugdo Penal (Lei n. 7.210/84), nas resolucdes
e orientagdes do Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitencidria (CNPCP)
e, de maneira particular, nos textos normativos penitencidrios de cada unidade da
Federacdo, tendo em vista a descentraliza¢do da execucdo penal no Pais por forca
da competéncia concorrente entre Unido e Estados para legislar em matéria de
Direito Penitencidrio (CF/88, artigo 24, I).

Assim, a Carta Magna de 1988, ao considerar em seu artigo 205 o principio da
universalidade do direito a educacdo, contemplou necessariamente os individuos em
privacao de liberdade. No mesmo sentido, o artigo 38 do Cédigo Penal dispde que “‘o
preso conserva todos os direitos ndo atingidos pela perda da liberdade”, e de maneira
andloga, a Lei de Execucio Penal traz, no bojo de seu artigo 3% que “ao condenado e
ao internado sdo assegurados todos os direitos nao atingidos pela sentenga ou pela lei”.

Sob o titulo de “assisténcia educacional”, o legislador pétrio contemplou
ainda, na Lei de Execucdo Penal (Lei n. 7.210/84), o disciplinamento do direito a
educagdo do preso no ordenamento juridico brasileiro, admitindo, em seu artigo 10,
sua importancia nas funcdes de prevencdo do crime e orientacdo do retorno do
apenado a convivéncia em sociedade, a saber:
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Art. 17. A assisténcia educacional compreendera a instrug@o escolar e a formacao
profissional do preso e do internado. Art. 18. O ensino de 1° grau serd obrigatdrio,
integrando-se no sistema escolar da Unidade Federativa. Art. 19. O ensino
profissional serd ministrado em nivel de inicia¢do ou de aperfeicoamento técnico.
Pardgrafo tinico. A mulher condenada terd ensino profissional adequado & sua
condigdo. Art. 20. As atividades educacionais podem ser objeto de convénio com
entidades publicas ou particulares, que instalem escolas ou oferecam cursos
especializados. Art. 21. Em atendimento as condi¢des locais, dotar-se-4 cada
estabelecimento de uma biblioteca, para uso de todas as categorias de reclusos,
provida de livros instrutivos, recreativos e didaticos. (...) Art. 41. Constituem direitos
do preso: (...) XV — Contato com o mundo exterior por meio de correspondéncia
escrita, da leitura e de outros meios de informag¢a@o que ndo comprometam a moral
e os bons costumes. (...) Art. 83. O estabelecimento penal, conforme a sua natureza,
deverd contar em suas dependéncias com dreas e servigos destinados a dar
assisténcia, educacdo, trabalho, recreagdo e pratica esportiva. (...) Art. 122. Os
condenados que cumprem pena em regime semiaberto podero obter autorizagdo
para saida tempordria do estabelecimento, sem vigilancia direta, nos seguintes
casos: (...) I — frequéncia a curso supletivo profissionalizante, bem como de
instru¢do do 2° grau ou superior, na comarca do Juizo da Execugao; (...).

No que diz respeito ao direito a remicao da pena pelo estudo, ainda que ndo
haja no Brasil legislagao propria disciplinando o tema, desde o ano de 1993 tramitam,
nas casas legislativas, inimeros projetos de lei que tratam da questdo, a exemplo
do PL n. 7.824/2010, que prevé a remicdo de um dia de pena para cada 12 horas
de frequéncia escolar. Outrossim, os tribunais nacionais tém admitido a aplicagdo
do instituto por analogia a remic¢ao pelo trabalho ja consagrada na Lei de Execu¢ao
Penal, e, nesse sentido, cite-se a Simula n. 341 do Superior Tribunal de Justica,
dispondo que ““a frequéncia a curso de ensino formal é causa de remigao de parte
do tempo de execugdo de pena sob regime fechado ou semiaberto”.

4. APOLITICA DE EDUCACAO PRISIONAL BRASILEIRA NA
ATUALIDADE

A educacgdo nos presidios brasileiros ja acontece e nao é recente, havendo
registros de sua existéncia ja nos anos 1960, com ofertas de ensino em quase todas
as unidades da Federagdo. Se, nessa época, as praticas educativas nas prisdes
nacionais eram difusas, localizadas e residuais, atualmente esse cendrio tem se
alterado positivamente, e vive-se um novo quadro na agenda politica nacional.

Em consonéncia com o movimento de universaliza¢do dos direitos humanos
pos-declaragdo de 1948, bem como com as Regras Minimas para o Tratamento de
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Prisioneiros, elaboradas por ocasido do Primeiro Congresso das Nac¢des Unidas sobre
a Prevencdo do Crime e Tratamento de Delinquentes, realizado em Genebra, no ano
de 1955, o Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitencidria fixou, pela Resolucdo
n. 14, de 1994, as Regras Minimas para o Tratamento de Presos no Brasil, reservando
capitulo especifico para orientacdes quanto ao direito a assisténcia educacional de
individuos privados da liberdade. No mesmo ano, a Lei Complementar n. 79 instituiu
o Fundo Penitencidrio Nacional (Funpen), com a finalidade de proporcionar recursos
e meios de financiamento aos programas de modernizac¢ao do sistema penitenciario
brasileiro. Regulamentado pelo Decreto n. 1.093, de 03 de marco, este dispde que os
recursos do Funpen deverdo ser aplicados, dentre outras finalidades, na formacao
educacional e cultural do preso e do internado, mediante cursos curriculares de 1°e
2° graus ou profissionalizantes de nivel médio ou superior.

Outro importante passo rumo a uma politica de educacao prisional nacional
no Brasil foi o lancamento do Programa Nacional de Direitos Humanos, em 1996.
Dentre os objetivos a serem executados em médio prazo, o programa propds os
seguintes: “promover programas de educagfo, treinamento profissional e trabalho
para facilitar a reeducacdo e recuperagdo do preso.”

Mais tarde, com vistas a implementagdo dos compromissos firmados por
ocasido da Declaracdo de Hamburgo de 1997, elaborada como produto da 5%
Conferéncia Internacional sobre Educacdo de Jovens e Adultos, a mobilizagdo
brasileira no sentido de uma proposta nacional de educacdo nas prisdes ganhou
forcaem 2001, quando da instituicao do Plano Nacional de Educagao, um conjunto
de metas a serem implementadas nas diferentes esferas de governo num prazo de
dez anos, que, corrigindo a omissdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de
1996, incluiu expressamente, dentre seus objetivos, implantar, em todas as unidades
prisionais e nos estabelecimentos que atendam a adolescentes e jovens infratores,
programas de formacao profissional e de educacdo de jovens e adultos de nivel
fundamental e médio.

No ano de 2005, iniciou-se um processo de articulagcdo entre o Ministério da
Educacgdo e o Ministério da Justica com o propésito de construir uma estratégia
comum para a execucdo de projetos educacionais no contexto penitencidrio
brasileiro, que constituiu um marco para as politicas de educacao prisional no Pafs.
Naquele ano, foi implantado o projeto Educando para a Liberdade, desenvolvido
em parceria com a Unesco e patrocinado pelo governo do Japao, cuja proposta era
nao apenas ampliar a oferta de educagao para a populagao carcerdria, mas contribuir
para a restauracdo da autoestima e para a reintegracdo do preso a sociedade.
Dentre os pontos positivos do projeto Educando para a Liberdade, tem-se que, a
partir dele, a aproximacao entre os ministérios possibilitou a inclusdo da educacdo



94 Revista USCS — Direito — ano XI - n. 19 — jul./dez. 2010

prisional no programa Brasil Alfabetizado, no Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educagdo (FNDE), além de proporcionar o acesso de presos a universidade
por meio do Programa Universidade para Todos (Prouni) e ampliar os debates em
favor da normatizacio da remicao pelo estudo.

Dois anos depois do Educando para a Liberdade, foi instituido, através da
Lein. 11.530 e posteriormente alterado pela Lei n. 11.707/2008, o Programa Nacional
de Seguranca Publica com Cidadania (Pronasci), uma iniciativa do Ministério da
Justica em cooperacdo com os Estados, municipios e o Distrito Federal, no sentido
da prevengdo, do controle e da repressao da criminalidade, articulando acdes de
seguranca publica e politicas sociais, que previu inicialmente um investimento de
R$ 6,707 bilhdes até 2012.

Em conformidade com as diretrizes da humanizacao e reestruturagdo do
sistema prisional, o Pronasci introduziu, entre suas metas, a “ressocializa¢ao dos
individuos que cumprem penas privativas de liberdade e egressos do sistema
prisional, mediante implementac¢ao de projetos educativos (...)”. No mesmo ano, o
Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitencidria elaborou o Plano Nacional
de Politica Penitenciaria 2007, um conjunto de orientacdes destinadas aos 6rgaos
responsdveis pela administrag@o penitencidria no Pafis, dentre as quais o estimulo a
instrugdo escolar e a formacao profissional de presos nos estabelecimentos penais
estaduais e federais.

Corroborando a tentativa de implementacao de uma nova era para a seguranga
publica no Brasil, e consequentemente para a educacgao prisional enquanto politica
publica prioritaria, em 2008 o Departamento Penitencidrio Nacional, objetivando
integrar as esferas federal e estaduais em direcdo ao cumprimento da Lei de Execugao
Penal e das diretrizes da politica criminal emanadas do Conselho Nacional de Politica
Criminal e Penitencidria, lancou o Plano Diretor do Sistema Penitencidrio Brasileiro,
que contempla, entre suas metas, a educacdo e profissionalizagdo de apenados e a
manutencdo de bibliotecas nos estabelecimentos prisionais.

Em marco de 2009, o Conselho Nacional de Politica Criminal e Penitencidria,
através da Resolucdo n. 3, lancou as Diretrizes Nacionais para a Oferta de
Educacdo nos Estabelecimentos Penais, estabelecendo, entre outras coisas, que a
gestdo da educacdo no contexto prisional brasileiro deve permitir parcerias com
outras dreas de governo, universidades e organizagcdes da sociedade civil, com
vistas a formulacio, a execug¢ao, a0 monitoramento e a avaliacdo de politicas publicas
de estimulo a educacdo nas prisdes e que as autoridades responsdveis pelos
estabelecimentos penais devem propiciar espagos fisicos adequados as atividades
educacionais.
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Como parte integrante desse intenso processo de reestruturacio da seguranca
publica e do sistema penitencidrio brasileiro, em agosto de 2009, o Ministério da
Justica realizou a 1* Conferéncia Nacional de Seguranca Publica (Conseg), evento
que contou com considerdvel mobilizacdo e participacdo tanto dos profissionais e
gestores da seguranca quanto da sociedade civil, e que propunha a elaboracio de
principios e diretrizes para orientar a politica nacional de seguranca publica. A 1*
Conseg, que incluiu entre os seus eixos temdticos a discussdo acerca das diretrizes
para o sistema penitencidrio, dentre as quais a escolarizagdo de apenados como
instrumento de promocao da integracio social e da cidadania, aprovou, em seu caderno
de propostas final, que o poder publico deve “efetivar todas as politicas socioeducativas
e profissionalizantes durante o tempo de execucdo da pena (...)".

Ja no més de maio de 2010, o Conselho Nacional de Educa¢do, mediante a
Resolucdo n. 2, fixou as Diretrizes Nacionais para Oferta de Educacdo para Jovens
e Adultos Privados de Liberdade, estabelecendo que a educag@o nas prisdes do
Brasil deverd estar associada as a¢cdes complementares de cultura, esporte, inclusdo
digital, educacdo profissional, fomento a leitura e a programas de implantagao,
recuperacio e manutencdo de bibliotecas destinadas ao atendimento a populacdo
privada de liberdade, inclusive as agdes de valorizagdo dos profissionais que
trabalham nesses estabelecimentos. Em junho do mesmo ano, o Ministério da Justica
e o Ministério da Educacdo, em parceria com a Organizacio dos Estados Ibero-
Americanos (OEI), promoveram o semindrio internacional Educacdo em Prisoes,
que viria a reunir autoridades e especialistas nacionais e internacionais em torno
do fortalecimento do direito a educacio na prisao.

E fato que dados do Ministério da Justica revelam o enorme abismo que as
politicas de educagdo prisional no Brasil ainda precisam enfrentar. Em junho de
2009, o Pais tinha uma populacéo carcerdria de 469.546 apenados (sendo metade
destes jovens entre 18 e 29 anos), dos quais quase 270 mil eram analfabetos,
alfabetizados ou possuiam apenas o ensino fundamental incompleto, e apenas 39.653
praticavam algum tipo de atividade educacional na prisdo. Porém, a inser¢io da
educacdo prisional na agenda da politica criminal brasileira aponta para a constru¢do
de efetivas possibilidades no que diz respeito a prestacao educacional no contexto
penitencidrio nacional.

5. QUE PODE A EDUCAGAO NA PRISAO?

Qualquer tentativa de reflexao sobre a educacdo implica necessariamente
uma reflex@o sobre o préprio homem, pois nele se constitui o nicleo fundamental
de qualquer processo educativo. Nesse sentido, tem-se que o homem é um ser
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-

inacabado e, refletindo sobre si mesmo, se sabe inacabado, por isso se educa. “E
um ser na busca de ser mais”, daf a raiz da educacdo (FrReRE, 1983: 27).

A educagdo, portanto, implica uma busca realizada por um sujeito que € o homem.
O homem deve ser sujeito de sua prépria educagdo. Nao pode ser objeto dela.
Por isso ninguém educa ninguém. Por outro lado, a busca deve ser algo e deve
traduzir-se em ser mais: € uma busca permanente de si mesmo (FREIRE, 1983: 28).

O homem, diferentemente dos animais, ¢ um ser de relacdes, e nao de contatos,
de forma que a captacdo que faz da realidade € naturalmente critica, e por isso
reflexiva, e ndo reflexa (resposta automadtica), como seria na esfera dos contatos
(FreRE, 1978: 39). Assim, a importancia da educagdo para o homem diz respeito a
capacidade que ela tem de proporcionar ao individuo sua autorreflexdo e a reflexao
sobre seu tempo e seu espaco (FRreRg, 1978: 36), autorreflexdo esta que leva o ser
humano ao aprofundamento de sua tomada de consciéncia, e a partir da qual resulta
sua insercao na histdria, ndo como espectador, mas como ator, ndo como objeto, mas
como sujeito, descobrindo-se, finalmente, como ser humano.

Dito isto, a posi¢do do homem no mundo e com o mundo ndo se esgota na
dimensao natural (esfera dos contatos), mas contempla também um aspecto cultural
(esfera das relacdes), no qual atua eminentemente como interferidor.

Herdando a experiéncia adquirida, criando e recriando, integrando-se as
condicdes de seu contexto, respondendo a seus desafios, objetivando-se a si
proprio, discernindo, transcendendo, langa-se o homem num dominio que lhe é
exclusivo — o da histéria e o da cultura (FREIRE, 1978: 41).

A interacdo do homem nas suas relacdes com o mundo se aperfeicoa na
medida em que ele adquire uma consciéncia critica. Conforme as sociedades se
desenvolvem, aumentam as exigéncias por atitudes mais reflexivas (pensadas) e
menos instintivas.

Ensinou Freire (1978: 60-62) que, num primeiro momento, o homem € dotado
de uma intransitividade de sua consciéncia, que € o estdgio maximo de limitacdo de
seu poder de apreensdo do mundo. A partir dai, e de maneira automatica, devido a
prépria evolucdo da sociedade, a intransitividade da consciéncia tende a
transformar-se em uma consciéncia ingénua, caracterizada pela simplicidade na
interpretacdo do mundo.

Contudo, para que o homem alcance a consciéncia critica, é preciso haver a
interferé€ncia de um processo educativo reflexivo, que o possibilite uma capacidade
de opc¢do diante dos desafios apresentados pelo mundo, afastando-o da passividade,
da acomodacgao e da dominacao.
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Para Freire (1978: 43-44), cada época representa uma série de valores, de
formas de ser e de comportar-se, que exigem do homem uma permanente atitude
critica para que, apreendendo esses temas, possa realizar sua vocagdo de ser
mais, e a partir daf integrar-se. Entretanto, atualmente, a sociedade disciplinar vem
retirando do homem a sua capacidade de decidir, sendo os temas da época
apresentados ao “homem simples” por uma elite dominante e opressora que lhe
entrega as informacdes em forma de prescricdo a ser seguida, negando, por
conseguinte, sua condi¢cdo de humanidade.

Assim, considerando-se que a afirmag¢d@o do homem como sujeito ou sua
minimiza¢do como objeto da prépria histdéria depende de sua capacidade de captacio
critica desses temas, quanto mais € manipulado e dirigido pelas prescri¢des impostas
ou doadas, menos integrado ao mundo estard, mais “desumanizado” serd. Isto posto,
cabe a educagdo proporcionar a0 homem um reflexdo critica sobre si mesmo, sobre
seu tempo, sobre suas responsabilidades, sobre seu poder de refletir, contribuindo
para a explicitacdo de suas potencialidades, de sua capacidade de decisdo, enfim,
voltada ao aprofundamento de sua interpretacdo do mundo (FReIRE, 1978: 59-61).

Impende relembrar que a educag@o é um processo de integracio do individuo
na sociedade, que se instaura através de duas modalidades, a educa¢do informal
ou assistematica, que diz respeito aos processos espontaneos de transmissao do
conhecimento, os quais se realizam no ambito da familia, da igreja, da vizinhanca,
dos meios de comunica¢do de massa; e a educagdo formal ou sistemadtica, que é
intencional, organizada, hierarquizada e proporcionada pela escola.

Nesse sentido, afirmou Leme (2007: 37), existem vdrias possibilidades de
educacgdo. Isto posto, refletir sobre a educacdo prisional diz respeito a analisar
uma modalidade especifica de educacdo, desenvolvida de maneira sistemdtica em
espacos escolares situados no interior dos estabelecimentos penitencidrios, que
carrega consigo uma série de especificidades problematicas e contrarias a
valorizacao do homem.

Nao obstante o reconhecimento legal expresso da educa¢do como um direito
do preso, pensar num significado para a escola e a pratica educativa num ambiente
que historicamente tem se revelado como a maxima expressao do poder disciplinar
opressor, verdadeiramente hostil e deletério a existéncia humana, implica, num
primeiro momento, a ado¢ao de uma posicao cética quanto a eficicia da educacao
prisional. A violéncia nas suas mais diversas formas de manifestacdo, o tratamento
desumano e as faléncias materiais, caracteristicas do contexto carcerario, sao
apenas alguns dos dilemas que conduzem a seguinte indagacao: “o que pode fazer
a educacdo escolar por trds das grades?” (ONoFrg, 2007: 14).
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Analisando-se a questao apenas sob o ponto de vista instrumental, & possivel
identificar na educagdo prisional ao menos dez aspectos positivos em beneficio do
individuo privado da liberdade. A primeira utilidade da educag@o prisional diz respeito
ao preenchimento do tempo ocioso do preso (JuLiAo, 2007: 38), tendo em vista a
falta de atividades a ele proporcionadas no cotidiano carcerario, com exce¢ao do
“banho de sol” de duas horas didrias e da visitacdo, em geral realizada em dois dias
durante a semana.

Uma segunda utilidade, ensinou Leme (2007: 115), diz respeito a possibilidade
de a frequéncia a atividades educativas na prisdo propiciar ao preso um laudo de
comportamento favoravel, a partir do qual alcangaria com maior facilidade algum
beneficio processual. No mais, ainda que a remicao pelo estudo ndo se encontre
disciplinada no ordenamento juridico brasileiro, os tribunais t€ém admitido a aplicacdo
do instituto por analogia a remicao pelo trabalho.

Considerando-se que o confinamento caracteristico da prisdo ndo acarreta
apenas a perda da liberdade fisica para os que o suportam, mas igualmente as
frustracdes e privacdes de ordem psicoldgica, que tendem a provocar ansiedade e
inseguranca (ONOFRE, 2007: 20), a sala de aula no contexto carcerdrio funciona
como um ambiente onde o aprisionado pode se sentir seguro e, em nao sendo
submetido as dissimulagdes e desconfiangas tipicas da rotina penitenciaria, pode
se mostrar, sem mdascaras.

Outro ponto a se destacar resta caracterizado no papel da escola como
ambiente de producdo da informacdo, no qual os aprisionados tém contato com as
informagdes que ocorrem no mundo externo, mantendo-se assim atualizados, como
forma de resisténcia ao processo de perdas a que a prisdo os submete.

Para os ndo alfabetizados, a escola representa uma oportunidade de
aprendizado da leitura e da escrita, atributos fundamentais para a conquista de
certa autonomia no cotidiano carcerdrio, uma vez que deixardo de depender de
outros apenados para ler e escrever cartas e bilhetes, bem como acompanhar o
desenvolvimento de seus processos criminais.

Pode-se aduzir ainda que, de maneira mais concreta, a frequéncia a sala de
aula na prisdo possibilitaria ao recluso a troca do material escolar recebido por
outros objetos que julgasse necessitar, uma maior aproximagao com os profissionais
penitencidrios e, a partir dai, a construcdo de uma confianca que lhe poderia ser
util, ou também a possibilidade de se relacionar com outras pessoas que nao os
companheiros de cela.

H4 ainda os que enxergam a escola da prisao como uma possibilidade para
amelhoria de vida do preso quando este alcancar a liberdade, de maneira que, com
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os conhecimentos adquiridos por intermédio de um ensino regular, poderao “dispor
de uma opcdo para o exercicio de alguma atividade profissional, para a qual seja
exigido um minimo de escolariza¢do” (JuLiAo, 2007: 38).

Entretanto, o presente estudo parte da crenca de que o alcance da prética
educativa na prisao nao se deve resumir a estes significados, constituindo-se a
educagdo como um instrumento de libertagdo interior dos presos que, na medida
em que possibilita ao individuo perceber-se como sujeito de sua prépria historia,
contribui para sua colocacio na sociedade como agente capaz de criar e recriar
a sua realidade, vez que a aprendizagem da-se de maneira simultinea com a
valorizacdo das pessoas envolvidas no processo educativo. Nao se trata de
atribuir a educagdo um poder milagroso, suficientemente capaz de operar uma
profunda transformacgio na realidade carceraria, mas de admiti-la como uma
pratica indispensdvel em busca desse fim, oportunizado pela emancipagdo do
individuo.

Ao descobrir-se como ser humano, uma vez que a concepgao carcerdria nega-
lhe a humana condi¢@o, o preso se enxergaria novamente como um ser de possibilidades,
concretizando assim o objetivo essencial do paradigma ressocializador da pena de
prisdo. Portanto, impende inicialmente compreender o real significado do paradigma
ressocializador da pena e suas repercussdes numa pratica educativa prisional.

Atualmente, a tentativa de explicacdo racional da pena de prisdo fundamenta-
se na chamada teoria mista, para a qual os objetivos do encarceramento seriam a
retribui¢do ao delito causado, o efeito intimidativo erga omnes para a ndo ocorréncia
de novas infracdes (prevencio geral) e, por fim, a ressocializacdo do infrator
(prevencdo especial).

Explicou Thompson (2002: 3) que, contemplando varias denominagdes, dentre
as quais cura, educacgio, reeducacdo, reabilitacdo, regeneracdo, emenda,
recuperacio, reintegracdo e ressocializacdo, o que se pretende como um dos
elementos da teoria mista é direcionar acdes no sentido da transformagdo do
Criminoso em nao Criminoso.

Por sua vez, ensinaram Ibafiez & Brie (2001: 143-144) que “el término
resocializacion se aplica especificamente al proceso de nueva adaptacion
del delincuente a la vida normal, a posteriori de cumplimiento de su condena”.
Isto posto, com base numa representagdo social do problema criminal, o modelo
ressocializador identifica no individuo criminoso um sujeito nao socializado, ou seja,
que ndo assimilou os padrdes socialmente aceitos de comportamento, normas,
valores e crengas, nem tampouco desenvolveu atitudes aprovdveis, devendo a
sociedade, por conseguinte, transforma-lo para readmiti-lo em seu seio.
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Assim, fundado no paradigma utilitarista de resposta ao delito, o modelo
ressocializador “reclama uma intervengao positiva no condenado que facilite o seu
digno retorno a comunidade, isto é, sua plena reintegracdo social”, de forma que o
castigo seja util ndo sé para a sociedade, mas também para o préprio infrator
(MoLiNA & GoMEs, 1997: 349-350).

Afirmou Bitencourt (1993: 131) que uma consequéncia logica do modelo
ressocializador €, no ambito penitencidrio, o tratamento do delinquente.

Arraigado a ideia de que a adaptacdo do prisioneiro a vida carcerdria geraria
automaticamente sua readaptacdo a vida livre em sociedade, o tratamento
penitencidrio compreende o conjunto de medidas educativas, socioldgicas,
psicoldgicas e penais empreendidas junto ao delinquente no ambiente prisional,
com vistas a sua reinserc¢do social. Segundo Bitencourt (1993: 130), parte-se da
suposi¢ao de que, por meio dessas medidas, o interno se converterda em uma pessoa
que, quando em liberdade, direcionara seus comportamentos no sentido do respeito
as leis por ter adquirido, quando submisso as regras prisionais, certo grau de

responsabilidade individual e social.

Apresentou Albergaria (1993: 39) a ideia de que o legislador nacional, ao
referir-se ao tratamento penitencidrio, optou pela expressdo “assisténcias”,
dedicando capitulo especifico na LEP para tratar do referido instituto, e incluindo a
assisténcia educacional entre suas modalidades. Em conformidade com o artigo 1°
da LEP, que consagrou como um dos objetivos da execugdo penal no Pais
“proporcionar condi¢des para a harmonica integracio social do condenado e do
internado”, as assisténcias penitencidrias no Brasil t€m como finalidade “prevenir
o crime e orientar o retorno a convivéncia em sociedade”.

Todavia, ensinou Thompson (2002: 4) que, apesar de os preceitos legais
convergirem no sentido de destacar a “ressocializa¢cdo” dentre os objetivos da
pena de prisdo, “os fins de puni¢do e intimidacdo permanecem intocados”, de
forma que o conceito da triplice finalidade € essencialmente contraditério. Com
efeito, punir e prevenir remetem as ideias de sofrimento e medo, sendo, portanto,
incompativeis com uma agdo verdadeiramente reformadora.

Se, do ponto de vista tedrico, o paradigma ressocializador apresenta falhas,
outro ponto critico é que, em paises como o Brasil, o recrudescimento da violéncia
urbana tem dado causa a uma sensagdo de inseguranca generalizada, que acaba
por fomentar na sociedade um anseio exacerbado pela justica criminal
eminentemente punitiva, cujos reflexos no contexto penitencidrio faz com os
mecanismos assistenciais que teoricamente contribuiriam para o retorno digno do
prisioneiro ao convivio social sejam preteridos aos sistemas de repressdo prisional.
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Nesse sentido, em nome da seguranca util, reforga-se a prisdo como uma
institui¢do total que, utilizando-se de mecanismos ostensivos de vigilancia e
disciplinamento, visa a regulacdo integral dos individuos para oprimi-los, negar-
lhes sua humanidade, transforma-los em corpos ddceis, economicamente produtivos
e culturalmente devotados aos detentores do poder. Assim, a “ressocializa¢ao”
ndo almeja uma transformacdo qualitativa profunda nos individuos, de forma que
estes passem a bem compreender a sociedade que os circunda e os papéis que
desempenham para que, a partir dai, direcionem suas agdes, mas diz respeito,
antes de tudo, a um processo sutil e excludente de domesticacio e interiorizagdao
de valores na consciéncia dos aprisionados, pelo uso de técnicas de adestramento,
como forma de manutencdo da condi¢do de dominag@o que os acomete.

Uma vez inserida na concepc¢do adestradora da prisdo, a assisténcia
educacional contribui para a introje¢d@o da consciéncia opressora/domesticadora
nos oprimidos, transmutando-se em assistencialismo, que, segundo Freire (1978:
57), se contradiz com a vocagdo natural do homem de ser sujeito, pois “faz de
quem recebe a assisténcia um objeto passivo, sem possibilidade de participar do
processo de sua prépria recuperacio”.

Ensinou o referido autor que o assistencialismo é uma forma de acdo que
rouba do homem uma de suas necessidades fundamentais, a responsabilidade, que
constitui um elemento existencial humano por torn-lo comprometido com seus
proprios problemas e com os problemas alheios, dai porque a responsabilidade ndo
pode ser incorporada ao homem intelectualmente por uma educacgao assistencialista.

No assistencialismo néo hd responsabilidade. Nao ha decisdo. S6 ha gestos que
revelam passividade e domesticagio do homem. (...) E esta falta de oportunidade
para a decisdo e para a responsabilidade participante do homem, caracteristica
do assistencialismo, que leva suas solucgdes a contradizerem a vocagio da pessoa
em ser sujeito (FrREIRE, 1978: 58).

Pensar numa educac@o prisional a partir do modelo assistencialista é optar,
ainda segundo o pensamento de Freire (1982: 65-70), por uma prética “bancaria”
da educacdo. Entende-se por educacdo bancdria a prética pedagdgica de natureza
narrativa na qual o educador, considerado como unico detentor de saber, conduz os
educandos a memoriza¢cdo mecanica do conteido através da doacdo de
conhecimento, doagdo esta que se funda numa das manifestagdes instrumentais
da ideologia da opressiao, qual seja, a absolutizacio da ignorancia, segundo a qual
esta se encontra sempre no outro. Assim, diz-se bancdria, pois “a educacio se
torna um ato de depositar, em que os educandos sdo os depositarios e o educador
o depositante” (FREIRE, 1982: 66).
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Na medida em que anula ou minimiza o poder criador dos educandos, uma
educagdo bancdria estimula a ingenuidade, a passividade e a docilizagdo,
satisfazendo o interesse dos opressores, que ndo € sendo a transformacio da
mentalidade dos oprimidos para que melhor se adaptem a dominacdo, ao invés de
fornecer-lhes mecanismos para levantarem-se contra a situagdo que os oprime.

Considerados como assistidos, os individuos privados da liberdade,
submetidos a praticas bancarias de educacdo, sdo tidos como casos individuais
que discrepam da fisionomia geral da sociedade, devendo esta proporcionar
mecanismos para reajusta-los. Assim, explicou Freire (1982: 69) que:

Como marginalizados, “seres fora de” ou “a margem de”, a solugdo para eles
estaria em que fossem “integrados”, “incorporados” a sociedade sadia de onde
um dia “partiram”, renunciando, como transfugas, a uma vida feliz... Sua solugéo
estaria em deixarem a condicao de ser “seres fora de” e assumissem a de “seres
dentro de”. Na verdade, porém, os chamados marginalizados, que sdo os
oprimidos, jamais estiveram fora de. Sempre estiveram dentro de. Dentro da
estrutura que os transforma em “seres para outro”. Sua solugdo, pois, ndo estd
em “integrar-se”, em “incorporar-se” a esta estrutura que os oprime, mas em
transforma-la para que possam fazer-se ““seres para si”.

Com efeito, ha de se concordar que, em sendo o homem um ser inacabado,
o processo de educagdo é continuo e, desta maneira, o prisioneiro jamais esteve
fora da sociedade, que é o pressuposto 16gico de qualquer modelo ressocializador,
mas sim imerso num processo de educacdo e socializagdo incompleto e deficitario
que o inseriu no contexto da criminalidade por falta de acesso a outros contextos.

Tem-se ainda que a educaco prisional, concebida a partir do assistencialismo,
reforca a homogeneidade entre a escola e a prisao, no que concerne a “reproducao
das relacdes sociais e de manutencgao da estrutura vertical da sociedade, criando,
em particular, eficazes contraestimulos a integracdo dos setores mais baixos e
marginalizados” (BARATTA, 1999: 175).

Entdo, ensinou Leme (2007: 127) que a educacdo somente poderd assumir
alguma contribuicdo positiva para o individuo privado da liberdade se “nio fizer
parte da légica de transformacgdo dos individuos”, fugindo, por conseguinte, do
modelo ressocializador do tratamento penitencidrio, caracteristico da dominagao,
da marginalizacdo e do disciplinamento. Dessa forma, a “ressocializagdo”
possibilitada pela educacdo deixara de se referir a adaptagao as regras da prisdo e
aos valores de dominacio, para assumir seu verdadeiro papel de emancipagdo do
ser humano, operando a educacio uma transformagao ndo no individuo, mas na
realidade que o oprime.
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E isso somente serd possivel pela pratica de uma educacao problematizadora
e dialdgica, que, partindo da experiéncia existencial de cada individuo, finalize a
dicotomia homem-mundo, possibilite ao individuo uma conscientizacdo critica (que
¢é consciéncia e acao, refletir e agir), tornando-o sujeito capaz de criar e recriar sua
propria realidade (FREIRE, 1982).

A educacao prisional, desde que desvinculada do modelo ressocializador, cumpre
o papel de humanizar o homem, num ambiente que nega sua humanidade em todas as
dimensdes, dai porque os processos educativos na prisdo “procuram dar
desesperadamente algum significado as suas vidas, mesmo em espagos sociais
construidos, em tltima instancia, para tirar deles qualquer sentido” (Bueno, 2007: 8).
Nesse diapasdo, afirmou Scarf6 (2003: 4) que “es la educacion en general, y en
especial en los establecimientos penales, la que actiia como resguardo de la
condicion de ser humano para aquellas personas que alguna vez han delingiiido”.

Ao se pensar na educacio do preso, nio se pode deixar de considerar que
ele € um ser inacabado, que possui uma vocacao ontolégica de ser mais e um
poder de criar e recriar sua condicio de existéncia. Nao se trata de educé-lo, mas
de oferecer condi¢des para que se eduque (FReRE, 1983).

Entendendo “consciéncia mdxima possivel” como o maior grau captagio
que o homem possa ter de si e do mundo, “situacdes-limite” como as barreiras que
o mundo lhe impde e “inédito-vidvel” como as possibilidades de emancipacdo em
face das barreiras, dar condi¢des para que o preso se eduque é proporcionar
mecanismos para que ele atinja uma ‘“consciéncia mdxima possivel” das suas
relacdes com o mundo e, superando as “situacdes-limite” que este lhe impde, passe
a enxergar o “inédito-vidvel”, e a agir para alcan¢a-lo (FREIRE, 1982).

Do ponto de vista pratico, dar condicdes significa apresentar-lhe a leitura, a
escrita, o cdlculo, a fala, a “cultura letrada”, o mundo fisico e o mundo social, praticas
e opinides externas as do mundo prisional, o convivio com outras pessoas, 0
companheirismo, a continuidade dos estudos, em resumo, possibilitar a aquisicao de
valores, de conhecimento e o preparo para o convivio social (ONOFrg, 2007: 21-22).

Isto posto, a educagao prisional em muito se assemelha a educacdo dos que
estdo em liberdade; entretanto, hd um elemento tinico no contexto prisional que
determina toda e qualquer expectativa positiva referente a educagdo do homem
preso: a esperanca pela liberdade.

Ensinou Gadotti (1993: 134) que “a liberdade € a tinica for¢a que move o
preso”, significando a maior motivacio para sua existéncia. Assim, a educacdo
prisional ndo assistencialista, mas dial6gica e problematizadora, ainda que, por si
mesmo, ndo seja suficiente para dar aquilo que o individuo preso objetiva, ao
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possibilitar uma libertacao interior pela emancipacdo da consciéncia do homem em
relacdo a ele e a0 mundo, municia-o com melhores condi¢des para que enfrente,
ele mesmo, a luta por sua liberdade.

Atuando na dire¢do contrdria aos processos “desumanizadores” da préatica
penitencidria, a educag@o prisional oferece ao prisioneiro uma nova forma de
relacionar-se, diferente da praxe carcerdria, e, quaisquer que sejam suas utilidades
possiveis (ocupacdo do 6cio, conquistar beneficios juridicos, maior aproximagao
com os agentes penitencidrios), se constitui verdadeiramente como um algo positivo
na esperanca pela liberdade. Em sintese, se a prisdo é comumente conhecida
como a “escola do crime”, a educacdo prisional contribui para que assuma a posi¢ao
de “escola para a vida” (GaBrIEL, 2007: 11).
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