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RESUMO
Estudos apontam a importancia da formacgdo inicial de qualidade para formar

docentes reflexivos e questionadores sobre os problemas cotidianos e os
fundamentos cientificos. Embasado nas concepcdes de Meirieu (1998, 2002
e 2006) sobre conhecimentos docentes, o presente trabalho objetiva relatar
experiéncias de universitarios do curso de Pedagogia da UNIP-Araraquara-SP,
no desenvolvimento do projeto de extensdo de apoio escolar as criangas com
dificuldades de aprendizagem do Ensino Fundamental, visando a integrar saberes
e prestacdo de servigo. Pioneiro no curso de Pedagogia, tal projeto se utiliza de
recursos pedagogicos diversificados e diferenciados e as propostas de atividades sao
cuidadosamente planejadas, ja que devem se adequar ao nivel de desenvolvimento
da crianca. Analisando os trabalhos desenvolvidos, pode-se considerar que quando
as criangas vivenciam atividades prazerosas e desafiadoras, e que dao vontade de
aprender, sem divida sua reagdo € positiva frente a intervengao que recebem.
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ABSTRACT

Studies has shown the importance of a high quality basic formation in forming
reflexive and questioning teachers about everyday problems and scientific
foundations. Grounded in the concepts of Meirieu (1998, 2002 and 2006) on
teaching knowledge, the present study reports college experiences from UNIP-
Araraquara-SP in the development of extension project in school support
for children of Elementary School with learning difficulties, intending to
integrate knowledge and social service. A pioneer in the Faculty of Education,
this project makes use of diverse and differentiated learning resources and
the proposed activities are carefully planned, since they must suit the child'’s
developmental level. Analyzing the work done, it can be considered that when
children experience enjoyable and challenging activities that give willingness
to learn, no doubt their reaction is positive toward the intervention they receive.
frente a intervengdo que recebem.
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Introducio

A constatag@o de nimero consideravel de criangas que frequentam o banco escolar
e ndo conseguem aprender a ler, a escrever ou a resolver problemas basicos de matematica
tem trazido inquietude e questionamentos aos profissionais da educacdo, em especial aos
estudiosos, que buscam respostas que levem a compreensao desses problemas e a formas
de contribuir para reversao do quadro de insucesso dessas criangas.

Pesquisa realizada com oito professores do ciclo I do Ensino Fundamental aponta
que para eles as dificuldades de aprendizagem dos alunos sdo decorrentes de fatores
individuais, familiares, escolares e sociais e, ao acumular frequentes fracassos, os alunos
manifestam baixa autoestima e resisténcia ou nega¢do na realizacdo das atividades.
E, também, que as interven¢des pedagodgica e afetiva para auxiliar essas criangas na
realizagdo de suas atividades escolares sdo consideradas por eles recurso efetivo para
promover a motivacao para os estudos e a reversao do insucesso escolar (CRUZ, 2003).

Para Meirieu (2006, p. 19), o acompanhamento do aluno deve proporcionar-
lhe seguranga, de modo a possibilitar a cada um “confrontar-se com um saber que o
ultrapasse e, ao mesmo tempo, fornecer-lhe a ajuda necessaria para se aproximar dele
(...)”. Acompanhar o aluno significa pega-lo onde se encontra, nao para deixa-lo ali, mas
para ajudé-lo a avancar de maneira exigente e poder perceber que, progressivamente, vai
encontrando prazer nas atividades que realiza.

E evidente que para intervir de maneira eficiente, além de ter conhecimento
dos contetdos de sua area, o docente precisa conhecer as metodologias adequadas para
ensinar. Porém, em alguns momentos, hd aqueles que ndo conseguem aplicar as propostas
formuladas teoricamente e se veem em situagao nas quais suas concepgoes € preceitos sao
colocados em xeque, o que lhes traz sentimento de desconforto e de culpa (CRUZ, 2011).

Neste caso, Meirieu (1998) exorta os professores a ndo desistir de por em pratica
suas propostas tedricas, considerando-as tteis a acdo pedagogica, porque mesmo que o
esperado ndo ocorra, de alguma forma, algo de importante acontece no ato educativo.

A respeito dos conhecimentos docentes, antes de o professor iniciar sua formagao,
ele ja possui a sua a cultura de escola e, no seu percurso profissional, vai mudando e
ampliando suas ideias, a medida que vai amadurecendo pessoal e profissionalmente.

Na visdo de Meirieu (1998), para se tornar profissional da educacgdo, o professor
depende de boa formagdo interior, de solidez de valores e atitudes, mas também de
boa formacdo profissional; ndo ¢ um dom e sim resulta da boa aprendizagem e da
experimentacdo constante no sentido de encontrar boas estratégias e da vontade de
executar um bom trabalho. O bom educador vive a sua pratica almejando sempre atingir
os melhores resultados.

Assim, surgemquestdessobreossaberesadquiridosepercebidospelosuniversitarios
nos cursos de formacdo docente: eles dominam os conteudos a serem trabalhados ¢ a
metodologia adequada para ensinar? Aprenderam a relacionar aspectos teoricos com
a pratica pedagdgica? O que sabem a respeito das dificuldades de aprendizagem e das
formas efetivas de intervencao para ajudar os alunos a sanar tais dificuldades?

Estudos em torno da formag¢do docente sdo constantemente abordados por
pesquisadores da area da Educacdo. Alguns articulam formagdo inicial e continuada e
outros se voltam as questdes tedrico-metodoldgicas e a reflexao sobre a pratica pedagdgica,
dentre variados enfoques.
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Na visdo de Mello (2001, p. 156), é necessario que o professor que terminou o
curso de Pedagogia demonstre qualificagdo e se sinta preparado para atuar na educagdo
basica, ja que “ninguém promove a aprendizagem de contetidos que ndo domina nem a
constitui¢do de significados que ndo possui ou a autonomia que ndo teve oportunidade de
construir”.

Para que formem bons profissionais, os cursos de licenciatura devem apresentar
qualidade e valorizar o seu papel no contexto de sala de aula. Devem formar docentes que
pensem e questionem os problemas cotidianos e os fundamentos cientificos.

Partindo de tais premissas € embasado nas concepcdes de Meirieu (1998, 2002
e 2005) sobre os conhecimentos docentes, o presente trabalho objetiva apresentar as
experiéncias vivenciadas por universitarios do curso de Pedagogia da Universidade
Paulista-Araraquara-SP e alunos dos 4° e 5° anos do Ensino Fundamental de trés escolas
publicas, também deste municipio, no desenvolvimento do projeto de extensdo de apoio
escolar as criangas com dificuldade de aprendizagem, que visa a integrar saberes e
prestagao de servigo.

Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia em licenciatura
(Resolucao CNE/CP n° 1/2006)

Essa resolucdo define “principios, condigdes de ensino e de aprendizagem,
procedimentos a serem observados em seu planejamento e avaliacdo, pelos 6rgdos
dos sistemas de ensino e pelas institui¢des de educacdo superior do pais, nos termos
explicitados nos Pareceres CNE/CP n° 5/2005 e 3/2006” (Res. CNE/CP n° 1/2006, art.1°).

O objetivo ¢ a formagado global dos pedagogos para que, além dos conhecimentos
diretamente relacionados a profissdao, possam trazer o que ¢ esperado desse profissional
para sua pratica, ou seja, relacionar a vida na escola com a vida fora dela.

O artigo 3° abrange a pluralidade de conhecimentos teoricos e praticos, que
consolida o exercicio da profissao:

Paragrafo tnico. Para a formacao do licenciado em Pedagogia é central:
I - 0 conhecimento da escola como organizagdo complexa que tem a
funcdo de promover a educagao para e na cidadania;

II - a pesquisa, a analise e a aplicacdo dos resultados de investigagoes
de interesse da area educacional;

III - a participacdo na gestdo de processos educativos e na organizacao
e funcionamento de sistemas e institui¢des de ensino.

Tal formagdo traz novos horizontes a profissdo do pedagogo que, em formagao
integrada, poderd atuar na docéncia, na gestao e na avaliacao de sistemas e instituicoes de
ensino, na elaboracao, na execucao e no acompanhamento de programas e das atividades
educativas (Parecer CNE/CP n° 05/2005).

Essa perspectiva se expressa, também, nos artigos 4° e 5° da Resolu¢do CNE/CPn°
01/2006, os quais definem a finalidade do curso de Pedagogia e as aptiddes requeridas do
profissional desse curso, assegurando a articulag@o entre a docéncia, a gestdo educacional
e a produgdo do conhecimento na area da Educagao:
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No primeiro eixo, a Docéncia ¢ considerada ponto central do processo formativo da
licenciatura em Pedagogia, sua agdo ¢ exercida na Educagao Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, no Ensino Médio de modalidade Normal e nos cursos de Educagao
Profissional, caracterizando-se na area de servicos e apoio escolar, bem como em outras
areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos. O trabalho pedagdgico dar-
se-a4 em espagos escolares e nao escolares.

No segundo eixo, a Gestdo compreende a atuacdo do pedagogo na gestdo das
instituicdes, planejando, executando, acompanhando e avaliando projetos e programas
educacionais e em processos educativos, na organizagao e no funcionamento de sistemas
e de institui¢des de ensino. Na escola, ao ter de tomar decisdes na condugdo do processo
educativo, o professor estd exercendo a gestdo do ensino, a gestdo da classe, a gestao das
relacdes, a gestdo do processo de aquisi¢do do conhecimento.

O terceiro e ultimo eixo, que corresponde a Pesquisa e Producao do Conhecimento,
da-se por meio da participacdo em atividades de pesquisa, as quais propiciam ao
licenciando o desenvolvimento de investigagdo cientifica. Tais praticas, presentes nos
componentes curriculares, em seminarios € em outras situagdes pedagogicas, objetivam
o conhecimento de procedimentos de pesquisa e sua aplicagao, bem como a interpretagao
de resultados de investigacdes e sua discussao teorica. Outra forma de pesquisa refere-
se a investigacdo das especificidades da aprendizagem, as quais abordam as etapas de
desenvolvimento nas quais se encontram as criangas, suas hipoteses de leitura e escrita,
entre outras. Estudos demonstram que o desconhecimento dessas particularidades tem
gerado aos professores a utilizagdo de procedimentos improprios e de intervengdes
in6cuos, quando nao desastrosos. Tal concepgao de pesquisa se contrapoe a ideia de que
somente no meio académico ¢ possivel pensar, investigar e produzir conhecimento.

As DCNs apresentam no seu artigo 7° a carga horaria para o curso de Pedagogia,
que devera ser de, no minimo, 3.200 horas de efetivo trabalho académico. Estd composta
da seguinte forma:

I - 2.800 horas dedicadas as atividades formativas como assisténcia a
aulas, realizagdo de semindrios, participagdo na realizagdo de pesquisas,
consultas a bibliotecas e centros de documentacao, visitas a institui¢oes
educacionais e culturais, atividades praticas de diferente natureza,
participagdo em grupos cooperativos de estudos;

IT - 300 horas dedicadas ao Estdgio Supervisionado prioritariamente
em Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
contemplando também outras areas especificas, se for o caso, conforme
o projeto pedagdgico da institui¢ao;

IIT - 100 horas de atividades teodrico-praticas de aprofundamento
em dareas especificas de interesse dos alunos, por meio da iniciacdo
cientifica, da extensdo e da monitoria.

Assim, 2.800 horas deverao ocorrer em formade aulas, visitas, palestras, semindrios,
apresentacao de trabalhos, em companhia de professor orientador. J4 300 horas de estagio
dardo oportunidade de o universitario conhecer as instituicdes de Educacdao Infantil
e dos anos iniciais do Ensino Fundamental e vivenciar seu contexto, acompanhando,
observando e participando das atividades de sala de aula. Ainda, 100 horas desenvolvidas
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de atividades teorico-praticas sdo integradas as atividades complementares e fazem a
ligagdo entre o mundo da cultura e da escola.

Nesse sentido, a partir desse novo olhar, a formagdo do pedagogo passa a exigir
nova concepgao de educagdo, de escola, da pedagogia, de docéncia e de licenciatura.

Formacio inicial do pedagogo e extensao universitaria

A formagao inicial faz parte do desenvolvimento da profissionalizacdo docente,
processo este que se fundamenta em conhecimentos cientificos e atividades praticas, na
articulagdo entre teoria e pratica, conforme aponta Imbernon (2006, p. 66):

A formacdo inicial deve dotar de uma bagagem solida nos ambitos
cientifico, cultural, contextual, psicopedagogico e pessoal, que deve
capacitar o futuro professor ou professora a assumir a tarefa educativa
em toda sua complexidade, atuando reflexivamente com a flexibilidade
€ o rigor necessarios, isto €, apoiando suas agoes em uma fundamentacao
valida para evitar cair no paradoxo de ensinar a ndo ensinar.

Neste sentido, o curso de Pedagogia deve ser um processo dindmico de
aprendizagem nas diferentes areas de atuagdo no campo profissional, proporcionando
aos universitarios, futuros professores, embasamento tedrico e metodoldgico que lhes
permita aplicar os conhecimentos adquiridos e refletir sobre eles.

Em relacdo aos conhecimentos oferecidos pela universidade, sabe-se que a
formagao académica baseia-se no tripé ensino, pesquisa e extensao. No ensino, transmite-
se de maneira sistematica o saber historicamente acumulado pela sociedade. A pesquisa
¢ responsavel pela geracdo de novos conhecimentos e desenvolvimento da tecnologia.
Finalmente, a extensdo incumbe-se de levar todo esse saber para fora da academia,
servindo a comunidade e alimentando-se de novos desafios.

\

No que diz respeito a extensdo universitaria, sua finalidade ¢ aproximar o
conhecimento académico com a realidade. Segundo lamamoto (2000, p. 57) “a extensdo
¢ um processo educativo, cultural e cientifico que articula a universidade com as
necessidades dos segmentos majoritarios da populagdo”.

Segundo o Forum de Proé-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas
Brasileiras-Forproex (2012, p. 15), a extensdo universitiria denota uma postura da
universidade na sociedade e “seu escopo ¢ o de um processo interdisciplinar, educativo,
cultural, cientifico e politico, por meio do qual se promove uma interagdo que transforma
ndo apenas a Universidade, mas também os setores sociais com os quais ela interage”.

O conceito de Extensao definido pelo Forproex de 2001 salienta que:
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A extensdo universitaria é o processo educativo que articula o ensino e
a pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagdo transformadora
entre universidade e a sociedade. A extensdo ¢ uma via de mao dupla
com transito assegurado a comunidade académica, que encontrara na
sociedade a oportunidade da elaboracdo da praxis de um conhecimento
académico. No retorno a universidade, docentes e discentes terdo
um aprendizado que submetido a reflexdo teorica, seria acrescido
aquele conhecimento. Este fluxo, que estabelece a troca de saberes
sistematizados /académico e popular, tera como consequéncia a mudanga
de conhecimento académico ¢ a participagdo efetiva da comunidade na
aten¢do da universidade (FORPROEX, 2001, p. 5).

A esse respeito, Silva (1996) salienta que a extensdo universitdria oferece aos
universitarios a oportunidade de colocar em pratica os conhecimentos adquiridos em sala
de aula. A possibilidade de “ensino-aplicagdao” ¢ uma maneira planejada de preparar seus
profissionais com teoria, complementando a formagao com estratégias metodoldgicas.

Ao colaborar com a comunidade local, prestando-lhe servigos que atendam
a sua demanda, a Instituicdo de Ensino Superior ¢ agraciada com ganhos académicos,
ja que as acgdes desenvolvidas trazem-lhes conhecimentos relativos a selecdo e analise
de metodologias mais acertadas para os trabalhos desenvolvidos, a observacdao e o
conhecimento dos problemas reais existentes na vivéncia comunitaria, bem como a
experiéncia profissional para professores e universitarios.

Portanto, a extensdo universitaria apresenta-se como importante instrumento para
produgdo de conhecimento, atento as reais necessidades sociais. Mostra-se, também,
como estratégia privilegiada para estimular a aproximacao entre a teoria e a pratica. Os
avancos nesse sentido promovem a universidade no seu sentido nato de compromisso
social e cidaddo.

Desenvolvimento do Projeto de Extensao

O desenvolvimento do Projeto de Extensdo Comunitaria de Apoio Escolar as
criangas com dificuldade de aprendizagem, aqui apresentado, embasa-se nas concepgoes
de Philippe Meirieu (1998, 2002 e 2005) sobre os conhecimentos docentes e sua formagao
auto reflexiva.

Pioneiro no curso de Pedagogia da Universidade Paulista, tal projeto vem sendo
desenvolvido nas dependéncias do campus de Araraquara-SP desde o ano de 2009 e
atende as criangas semanalmente, aos sabados, das 9h00 as 11h00, no Laboratorio de
Pedagogia, levadas por uma pessoa de sua familia.

Segundo as maes e as professoras, elas apresentam dificuldades na leitura e

escrita e problemas de comportamento, tais como agressividade e indisciplina ou timidez,
resisténcia, falta de iniciativa, inseguranga e autoestima rebaixada.

Durante os encontros, no processo de acompanhamento e intervencao, busca-
se estabelecer caminhos e alternativas para cada crianca e criar enigmas para instigar a
motivagao, bem como, elevar sua autoestima.

Os recursos pedagdgicos sao diversificados e diferenciados daqueles utilizados
nas aulas regulares da escola, na tentativa de estimular o interesse e o envolvimento da
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crianga e leva-la a se sentir sujeito da construcdo do conhecimento. Adotando estratégias
inovadoras e construtivas, busca-se instigar a crianga a construir conceitos cognitivos e
atitudinais para atingir o desenvolvimento de habilidades de leitura, escrita e resolucdo de
problemas. Busca-se, também, desenvolver sua autonomia e sua capacidade de aprender,
por meio de materiais didaticos, presentes no Laboratorio de Brinquedos, confeccionados
pelos proprios universitarios nas aulas praticas de metodologias de ensino.

Sao apresentados jogos, brincadeiras, musicas e instrumentos musicais (bandinha),
almejando aprendizagem que tenha significado e aplicabilidade em outras situagdes da
vida das criangas. Utiliza-se, também, atividades de jogos educativos no ambiente do
laboratério de informatica da universidade.

A respeito da pedagogia diferenciada, Meirieu (1998) recorre a ideia de que nem
todos aprendem ao mesmo ritmo, de acordo com os mesmos padrdes, assimilando da
mesma maneira, com a mesma facilidade. Por isso, é necessario estabelecer caminhos
e alternativas para cada conjunto de alunos. Nao se pode fechar cada um na sua propria
estratégia de aprendizagem; devem ser abertas perspectivas e a aprendizagem deve abrir
caminhos para a metacogni¢ao. O saber ndo ¢ a soma de técnicas, mas sim o aprender a
refletir, a esmiugar os conteudos, a pensar para além de.

Durante os encontros, o trabalho em grupo ¢ priorizado, valendo-se do principio
de que a pratica coletiva de execucao de atividades permite produgdes mais elaboradas
e mais corretas que as exibidas individualmente. Junto ao seu igual, a crianca sente-se
menos intimidada e mais a vontade para manifestar seu posicionamento e suas duvidas.
Para Meirieu (2005, p. 196), esse tipo de trabalho tem o objetivo de garantir a participacao
de todos e proporciona a verificagao da coletivizagdo das aquisi¢des. “De fato, ele permite
variar os métodos, estimular a curiosidade, favorecer as discussdes entre as pessoas €
atingir objetivos especificos (...)”.

Como resultado, o que se tem observado no decorrer destes anos € que, aos poucos,
as criancas vao diminuindo sua resisténcia as atividades e aumentando a participagdo
nelas. Em consequéncia da mudanga de comportamento, atingem melhores resultados na
aprendizagem e se mostram satisfeitas em suas realizagdes, com elevagdo da autoestima.

A avaliacdo da crianca ocorre por meio de observacdo de seu desempenho,
englobando os aspectos cognitivo, afetivo e social. A medida que realiza suas atividades,
ela vai elaborando seu portfolio, tragando o seu percurso e expressando suas realizagdes,
transformagdes e evolugdes, enfim, acompanhando sua evolucao na aprendizagem.

Em depoimento coletado na entrevista realizada em novembro de 2014, os pais
expuseram sua satisfagdo com o trabalho desenvolvido, afirmando observar mudanca no
comportamento do filho em relagdo as aprendizagens escolares. Segundo eles, o filho
passou a se mostrar mais motivado para ir a escola e mais seguro no momento de realizar
as tarefas de casa. Disseram, ainda, que o filho demonstra grande interesse em participar
dos encontros do Projeto e que relata, com entusiasmo, as brincadeiras e atividades
desenvolvidas com os universitarios.

Quanto as observacdes das professoras e da coordenadora da escola, as mesmas
dizem perceber mais empenho dos alunos e afirmam ter verificado avango na aprendizagem
de muitos deles.

Para encerramento do ano de trabalho, sdo realizados encontros de reflexao critica
para avaliar questdes relativas ao desenvolvimento do Projeto, tais como, a intervencao
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pedagogica e afetiva e os resultados alcangados pelas criancas. Essa avaliagdo tem por
objetivo verificar se os universitarios conseguem relacionar teoria e pratica e trabalhar
essa relagdo numa dindmica de aprender a teoria para compreender a pratica, bem como
corrigi-la nos pontos deficientes e até descobrir novas aplicagdes para elas. Nesse aspecto,
a intervencao reflexiva sobre a acdo pedagogica é considerada pelos estudiosos da area
da Educacao fator imprescindivel para o desenvolvimento pessoal e profissional docente.

Os Universitarios

Neste ano de 2015 participam do desenvolvimento do Projeto de Extensao
Comunitaria dez universitarios do 1°, 2° ¢ 3° anos, tendo um deles, do 3° ano, a fun¢ao de
monitor do Projeto.

No que se refere aos encontros dos universitarios com a professora-orientadora,
responsavel pelo Projeto, constata-se interesse deles em se autoavaliar e conhecer a
avaliagdo da professora para poderem redirecionar seus trabalhos. Tal reflexdo critica
objetiva relacionar teoria e pratica e trabalhar a dindmica de aprender a teoria para
compreender a pratica, corrigir os pontos deficientes e até descobrir novas aplicagdes
para suas agoes.

A esse respeito, Meirieu (2005, p. 202) considera essencial levar-se em conta
orientacdes e analises de aquisi¢des de uns e de outros, permitindo, assim, que cada um
encontre a sua melhor maneira de trabalhar. “E é sempre conveniente que o professor
recontextualize regularmente o trabalho e faga um balango dele, que realize sinteses,
formalize as aquisi¢des e indique os objetivos a serem atingidos”.

A participag@o dos universitarios implica a realizagdo de duas ordens de atividades.
A primeira diz respeito aquelas realizadas com a professora-orientadora, constituidas de
elaboragdo do planejamento dos encontros e dos recursos didaticos; de elaboracdo de
relatorio dos encontros; de estudo de textos literarios sobre metodologias de ensino; de
avaliacdo do Projeto para revisdo e reformulagao de acdes.

A segunda ordem de atividades refere-se as realizadas diretamente com as
criangas, ou seja, a aplicagdo de avaliacao diagnostica; a elaboragao de relatorio e anélise
preliminar dos resultados da avaliacdo; a elaboragao de propostas de atividades, de
acordo com os resultados apresentados na avaliagdo diagnostica; a observacao constante
do desempenho da crianga na realizacao das atividades e a elaboracao de avaliagdes para
acompanhamento dos avangos e recuos no processo ensino-aprendizagem.

Em atividade de avaliagdo e reflexdo sobre o desenvolvimento do projeto
de extensdo, os universitarios relatam sua capacidade de observar as habilidades e
competéncias das criancas, bem como os interesses e atitudes delas, tanto nos primeiros
dias como no decorrer dos encontros. Suas respostas mostram, ainda, percepcao de suas
proprias acoes e capacidade de vislumbrar alternativas de intervencao junto as criangas,
dependendo das atitudes positivas ou negativas nas situacdes vivenciadas.

Vale ressaltar que em discussdes com a professora orientadora, dizem-se
preocupados quanto as intervengdes pedagdgicas e afetivas que deverdo adotar para ajudar
seus alunos quando forem trabalhar na escola e surgirem problemas de aprendizagem ou de
comportamento. Acreditam que com os conhecimentos adquiridos no curso de Pedagogia
e, em especial, no desenvolvimento deste projeto, terdo mais seguranga para lidar com os
alunos quando, por exemplo, na sala de aula, estes se encontrarem em desentendimentos
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ou lhes fizerem certos questionamentos.

Em relagdo a preocupacdo dos universitarios, Meirieu (2002, p. 70) defende
que para cumprir seu projeto de educar, o professor ndo pode dispensar as emogdes em
suas acdes e suas principais virtudes devem ser a indignag@o e a inquietude. Enfatiza a
“solicitude pedagogica” que, segundo o autor, ¢ a verdadeira expressdo da preocupacgdo
consigo e com o outro. Ela “se insere em um fundo de inquietude, beira o tormento,
manifesta-se pela preocupagdo assumida pelo futuro do outro tanto quanto pela vontade
de estimulé-lo a agir ele mesmo, a se por em movimento e a decidir sua propria trajetoria”.

Outro ponto importante observado durante os encontros ¢ o cuidado especial
dos universitarios no trato com as criangas, o que leva ao bom relacionamento entre
todos. Orientados, tentam manter um clima de disciplina e organizag¢ao para trabalhar
na sala. No aspecto afetivo, incentivam-nas, conversando, questionando, elogiando ou
advertindo de maneira encorajadora, atentos as diferencas de nivel de desenvolvimento e
de temperamento e a adequagdo do momento, para ndo atingir negativamente a autoestima
da crianga. Em contrapartida, as crian¢as manifestam carinho por eles, parecem gostar
muito deles.

As criancas

As criangas atendidas no desenvolvimento de tal Projeto tém entre nove e onze
anos de idade e sdo provenientes de quatro escolas publicas do Ensino Fundamental do
Ciclo I.

De acordo com a ficha de encaminhamento enviada por seus professores,
apresentam dificuldade de aprendizagem e/ou de comportamento.

No que se refere a aprendizagem, segundo seus professores, os alunos apresentam
dificuldade na escrita, leitura e interpretacao de textos e no raciocinio matematico. E em
relagdo ao de comportamento, problemas como falta de atencao e interagao, agressividade,
agitacdo, timidez, imaturidade, preguica e indisciplina.

Na avaliagdo da mae das criangas, obtida em anamnese, em casa mostram-se
agarradas a ela, impacientes, irritadas, agitadas e preguicosas. No entanto, sdo obedientes
e se relacionam bem com os irmaos.

A respeito dos problemas apresentados por essas criangas, o termo “dificuldades
de aprendizagem” destaca a discrepancia entre o que se espera que elas sejam capazes de
aprender potencialmente e o que elas efetivamente apresentam como aquisigdes escolares.
Tais dificuldades podem ter origem em fatores de ordem pessoal, familiar, pedagdgica e
social.

Dentro desta abordagem, estudos apontam que a problematica na area afetivo-
social e desempenho académico se correlacionam, ou seja, criangas com dificuldade
de aprendizagem também apresentam problemas socioemocionais € comportamentais
(JACOB; LOUREIRO, 1996; MACHADO; MARTURANO; LOUREIRO; LINHARES;
BESSA, 1994).

Weiss (1997, p. 16) considera o fracasso escolar como “uma resposta insuficiente
do aluno a uma exigéncia ou demanda da escola”. Essa insuficiéncia escolar pode estar
ligada a auséncia de estrutura cognoscitiva, que permite a organizagdo dos estimulos
e favorece a aquisi¢do dos conhecimentos. Mas a dificuldade em aprender pode estar
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relacionada a determinantes sociais, da escola e do proprio aluno, ou seja, ligada a fatores
internos (cognitivos € emocionais) e a fatores externos, culturais, sociais e politicos
(JACOB; LOUREIRO, 1996; WEISS, 1997).

Na perspectiva do fracasso escolar estar relacionado ao aluno, as suas condigdes
internas de aprendizagem, essa perspectiva ¢, normalmente, considerada pela escola
como a causa da maioria dos casos de baixo desempenho escolar, justificada por lares
desestruturados, com pais que ndo acompanham os estudos dos filhos. Segundo Chakur
e Ravagnani (2001), a propria crianga atribui a si a responsabilidade pelo seu fracasso
escolar, julgando-se pouco esforgada nos estudos.

O fato de a crianca apresentar dificuldade de aprendizagem nao pode ser
considerado um problema isolado, de pouca preocupacao, ja que o fracasso escolar
interfere no desenvolvimento afetivo e compromete processos intrapsiquicos relacionados
a formagdo da personalidade da crianca, acarretando problemas afetivos, também. Por
isso, a necessidade de lhe proporcionar cuidados especiais para sanar ou minimizar tais
dificuldades.

Atividades desenvolvidas no ano de 2015

As propostas de atividades sdo cuidadosamente planejadas, j4 que devem se
adequar ao nivel de desenvolvimento da crianga e atender as suas necessidades e aos seus
interesses.

Dentre o universo de atividades desenvolvidas, sdo apresentados jogos e
brincadeiras, almejando aprendizagem que tenham significado e aplicabilidade em outras
situacdes da vida das criangas. Utiliza-se, também, atividades de jogos educativos no
laboratério de informética da universidade e também de autoavaliagdo, para que possam
desenvolver a capacidade de auto-observagao, revisdao de metas e mudanca de atitudes.

Para este ano de 2015, foi planejado o desenvolvimento do tema “A casa”,
inspirado no poema de Vinicius de Moraes, no qual se buscou promover o entendimento
da casa como:

 estrutura fisica: composta de comodos, moveis e utensilios;
* lar: no sentido de moradia, abrigo, local onde se vive e se sente protegido;

» espaco de convivéncia familiar: relacionamentos, troca afetiva, no qual se
sobrepdem emogdes, como medo, raiva, alegria, tristeza;

» reconhecimento e valorizagao dos membros da familia.

Sempre em grupos (duplas de criancas e de universitarios), algumas atividades ja
foram trabalhadas no primeiro semestre, sendo que as demais estdo sendo desenvolvidas
no segundo semestre.

Abaixo, encontram-se cronologicamente elencadas e ilustradas atividades de sete
encontros realizados em 2015:

1° encontro:
- todas juntas, as criangas leem a poesia “A casa”;

- tocando os instrumentos musicais da “bandinha”; cantam, acompanhando a letra e a
melodia;
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- em duplas, desenham uma casa “engragada” e escrevem: “o que ha de engragado na
casa”.

Figura 1- atividades referentes a “casa engracada”

Fonte: Os autores.

2° encontro:

- todas juntas, as criangas recebem a atividade anterior, a poesia “A Casa”, e cantam,
acompanhando a letra da musica;

- trabalhando a estrutura da poesia, cada grupo recebe desordenadamente uma estrofe e
faz a reordenac¢do dos versos, que sao afixados na lousa;

- fazem a releitura da poesia.

Figura 2- atividades referentes a “estrutura da poesia”

Fonte: Os autores.

3° encontro:
- em duplas, as criancas recebem a atividade da poesia “A Casa” e a leem, novamente;

- a partir do conceito de planta-baixa, descrevem os comodos de sua casa e apontam seu
comodo preferido;

- desenham os comodos e a frente da sua casa;

- escrevem: “qual parte da casa que mais gosta?”.

Figura 3- atividades referentes aos “comodos da casa”
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Fonte: Os autores.

4° encontro:
- trabalhando em duplas, as criancas recebem a atividade da poesia “A Casa” e a releem;
- oralmente, descrevem os modveis e alguns utensilios de cada codmodo;

- brincam com o jogo da memoria, constituido de figuras e palavras de moveis e objetos
da casa;

- escrevem algumas palavras contidas no jogo e com elas elaboram frases.

Figura 4- atividades referentes aos “moveis e utensilios da casa”

Fonte: Os autores.

5° encontro:

- em duplas, as criangas brincam novamente com o jogo da memoria, constituido de
desenhos e palavras de moveis e objetos da casa;

- escrevem algumas palavras contidas no jogo e as classificam quanto ao nimero de
silabas (monossilaba, dissilaba, trissilaba e polissilaba);

- distribuem-nas nos quadros, de acordo com ntimeros de silabas;
- escrevem as familias sildbicas de algumas dessas palavras;

- escrevem outras palavras a partir das referidas silabas.

Figura 5- atividades referentes aos “moveis e utensilios da casa”
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Fonte: Os autores.

6° encontro:
- trabalhando em dupla, as criancas ddo continuidade ao tema “casa e familia”;
- fazem a leitura da poesia “La em casa”, destacando os substantivos e adjetivos;

- a partir do jogo “descrevendo aspectos comportamentais”, atribuem adjetivos as pessoas
de sua casa;

- oralmente, e utilizando as fichas ALEGRE, NERVOSA, CORAJOSA, PACIENTE,
CAPRICHOSA, CALMA, CARINHOSA, TRABALHADEIRA, DEDICADA,
PREOCUPADA, ENGRACADA e SIMPATICA, as criancas elaboram frases com trés
ou mais adjetivos dessas pessoas.

Figura 6- atividades referentes aos “membros da familia”

Fonte: Os autores.

7° encontro:

- todas juntas, as criancas revisam o conceito de substantivo, trabalhando agora o tema
“convivéncia familiar e afetividade — animais de estimagao”;

- a partir do jogo de bingo “nome de animais”, dizem frases com as palavras do bingo;

- em duplas, desenham e escrevem o nome de animais de estimacao e completam as frases
com as palavras do quadro;

- para finalizar brincam de “forca”.
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Figura 7 - atividades referentes a “convivéncia familiar e afetividade”

Fonte: Os autores.

Assim, ao abordar situagdes do contexto familiar, as atividades buscam instigar o
interesse € a participacao das criangas e as envolver em reflexao e formulacao de respostas
que, na maior parte das vezes, t€m efeito construtivo ao seu desenvolvimento.

Para Meirieu (2002), a pedagogia das situagdes-problema pode responder aos
desafios da pratica de ensinar, desempenhando o que chama de “func¢do erotica”, por
transcrever o enigma gerador do desejo de saber; de “funcao didatica”, que permite a
apropriacao do conhecimento resultado e de “fun¢do emancipadora”, na qual o aluno
torna-se capaz de resolver seus problemas.

Considerando a relevancia da geréncia da aprendizagem, Meirieu (1998, p. 80)
coloca o “tridngulo pedagogico”, que é “composto pelo educando, o saber e o educador”.
Para melhor compreender essa estrutura, defende na atividade pedagbgica os trés polos
do triangulo: 1° Polo: Educando; 2° Polo: Saber; 3° Polo: Educador. Quando a atividade
pedagogica reduz sua agdo a um unico polo, o vinculo entre eles se quebra e se instala o
desequilibrio.

Segundo o autor, se as atividades e os agrupamentos forem bem planejados, os
alunos também aprenderdo muito uns com os outros, em nivel escolar e social, pois ¢
essencial que as habilidades interpessoais e sociais sejam ensinadas, desenvolvidas como
parte de qualquer experiéncia de aprendizagem cooperativa. Uma vez que as habilidades
sociais tornam-se internalizadas, elas permitem as criangas trabalharem efetivamente com
0s outros, a0 mesmo tempo em que melhoram seu aproveitamento escolar e desenvolvem
importantes habilidades para a vida toda.

Nesse aspecto, defende a utilizagdo de diferentes caminhos metodologicos para
se alcangar o objetivo comum de todos os alunos, quais sejam, o de aprender e ter acesso
ao desenvolvimento de capacidades de trabalhar com eficiéncia e pensar com autonomia.
Deve-se “levar em conta as aquisi¢des de uns e de outros, reconhecer que existem métodos
que funcionam melhor para alguns e que cada um deve encontrar a maneira de trabalhar
mais adequada para si proprio” (MEIRIEU, 1998, p. 202).

E porque aprender ¢ dificil e € sempre necessario correr certos riscos € se aventurar
por caminhos jamais percorridos, Meirieu (2005, p. 168 e 169) ressalta que, como
“nenhuma aprendizagem ¢ garantida a priori e o fracasso — mesmo para um ‘bom aluno’—
¢ sempre uma possibilidade”, o professor tem a responsabilidade de acompanhar o esforgo
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de cada um para aprender, na medida em que as “tentativas ndo sejam estigmatizadas,
que os erros sejam vistos como positivos e que os fracassos sejam apresentados como
superaveis”.

Segundo o autor, no contexto de realizacdo das atividades, as posturas mentais
exigidas sdo determinadas a partir do trabalho estabelecido, ja que o aluno desenvolve
diferentes atividades mentais, conforme a natureza do trabalho que lhe ¢ solicitado, para
investir-se nas possibilidades de compreensdo para se apropriar do conhecimento. Por
isso, ¢ importante o professor “sempre conceber seu ensino em fungdo do que o aluno
deve aprender e compreender. A partir de entdo, ele pode trabalhar sobre um par essencial,
que estrutura a postura mental, o par ‘encontrar/procurar’” (MEIRIEU, 2005, p. 176).

Neste aspecto, o autor salienta que a aprendizagem somente pode ser confirmada
quando o aluno mostra-se capaz de descentraliza-la e recontextualiza-la, transferindo-a
na resolu¢ao de outra situagao de sua vida.

Consideracoes finais

Analisando-se a atuagao dos universitarios para ajudar as criangas no enfrentamento
de suas dificuldades, suas intervengdes podem ser classificadas em pedagogica e afetiva.
Pedagogicamente, estdo direcionadas as particularidades pontuais de dificuldade de
aprendizagem, que compreendem atividades diferenciadas, sob os mais variados recursos
oferecidos a elas.

No aspecto afetivo, os universitarios voltam-se a motivacdo e ao incentivo
das criancas, com conversas, questionamentos, elogios ou adverténcias de maneira
encorajadora, atentos as diferengas de nivel de desenvolvimento e de temperamento e a
adequacdo do momento, para ndo atingir negativamente a autoestima da crianca.

Pode-se considerar que quando as criangas vivenciam atividades prazerosas e
desafiadoras, que dao vontade de aprender, fascinam-nas e as envolvem, sem duvida
sua reacdo ¢ positiva frente a intervengao que recebem. Ao contrario de situagdes que
estabelecem clima de ameaga e punicao para os desinteressados pelas atividades e geram
respostas desde as mais conformistas até as mais indisciplinadas.

Mas qual € o professor que se encontra, realmente, em condigdes favordveis de
observar seus alunos, avaliar suas capacidades, reconhecer suas dificuldades e intervir
eficazmente, buscando e encontrando metodologias adequadas as particularidades de
cada um? Qual ¢ o professor que questionara suas agdes e refletird sobre elas, de maneira
critica?

Mais uma vez, recorre-se as ideias de Meirieu (2005), ao referir-se que somente
o professor com boa formagao e comprometido com suas responsabilidades tornar-se-a
capaz de se perceber e perceber seus saberes e seus alunos, para bem orienta-los e lhes
oferecer instrumentos adequados as suas necessidades.
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