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Resumo

Pesquisas de cunho cientifico relacionadas ao campo educacional, propdem um aprimoramento e uma
compreensdo mais profunda dos educadores frente as suas proprias concepgdes de didatica, ensino/
aprendizagem e pratica pedagogica. Este artigo, referente a um estudo com discentes do curso de
Licenciatura em Fisica da UDESC/Joinville, tem como objetivo identificar as concepgdes quanto a CTS
(Ciéncia, Tecnologia e Sociedade), ensino/aprendizagem e pratica pedagogica, a partir de um questionario
aberto, realizado com 26 académicos matriculados entre a 1% ¢ a 8" fase do curso, presentes em sala de
aula no dia de sua aplicagdo. Os resultados demonstraram que, os académicos ndo possuem uma ampla
visdo em relagdo a CTS e que os mesmos procuram uma pratica pedagogica menos apoiada em uma
pedagogia tradicional e mais proxima ao cotidiano de seus alunos. As questdes abordadas na pesquisa
demostram concepgdes superficiais de alguns alunos ao longo do curso ¢ a necessidade de reflexdo sobre
estas percepgoes.
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Abstract

Scientific research related to the educational field proposes an improvement and a deeper understanding
of educators towards their own conceptions of didactics, teaching/learning and pedagogical practice. This
article, referring to a study with undergraduate students of Physics from UDESC/Joinville, aims to identify
the concepts regarding STS (Science, Technology and Society), teaching/learning and pedagogical practice,
from an open questionnaire, carried out with 26 students enrolled between the 1st and the 8th phase of
the course, present in the classroom on the day of its application. The results showed that the students
do not have a broad vision regarding CTS and that they seek a pedagogical practice less supported in a
traditional pedagogy and closer to the daily life of their students. The questions addressed in the research
show superficial conceptions of some students along the course and the need to reflect on these perceptions.
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Introducao

A triade Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) iniciou-se a partir de meados do século XX como critica
a relagdo que versava somente sobre os conceitos de ciéncia e tecnologia (CT). Apos as repercussdes sobre o
desenvolvimento técnico-cientifico e a visdao de que este traria melhorias, a qualquer custo, ao bem-estar social em
meio ao progresso econdmico, surge uma apreensdo de que os meios utilizados para dominar a natureza se voltem
contra o homem. Buscou-se, entdo, a constru¢do de uma visdo de ciéncia e tecnologia com um olhar sobre as
consequéncias e alcances na sociedade, nascendo assim a triade CTS (AULER, 2002; BAZZO, 2002). De acordo

com Cerezo (1999, p. 219), os estudos sobre CTS se tratam de,

Compreender a dimensdo da ciéncia e da tecnologia, tanto do ponto de vista dos seus antecedentes
sociais como das suas consequéncias na comunidade e no ambiente, isto €, no que diz respeito aos
fatores de natureza social, politicos ou econdmicos que modulam a mudanga cientifico-tecnologica,

quanto ao que diz respeito as repercussdes éticas, ambientais ou culturais dessa mudanga.

As consideragdes a respeito de CTS devem permitir transformagdes que estabelecam novas relagdes sociais
e, consequentemente, viabilizem a construgdo de uma visdo de mundo integradora, sendo este um dos objetivos
da educagio (MENESTRINA, 2008). A vis@o integradora, segundo Menestrina (2008), ¢ conectada a distintos
aspectos, esté atrelada as relagdes e por isso ndo hé previsibilidade ou determinismo. E um sistema complexo, que
procura ultrapassar as limitagdes entre as praticas, os conhecimentos e a existéncia. E formada por conhecimentos
que foram agregados a partir de experiéncia, dados, saberes e arquétipos do pensamento, sendo difundidos pela
tradicdo, pela educagdo e pela comunicagdo, além de serem socialmente organizados e partilhados entre diversos
grupos.

Em termos de CTS, a visdo de mundo integradora permite analisar a complexidade das relagdes entre os
homens, em distintas escalas, assinalando um estilo epistemoldogico abrangente, que se baseia na construgdo e
reconstruc¢do constante da propria visdo e das concepgdes delas decorrentes (MENESTRINA, 2008). Em relagdo
a educacdo, a ligac@o estabelecida na CTS corresponde a “integracdo entre educagdo cientifica, tecnologica e
social, em que os conteudos cientificos e tecnoldgicos sdo estudados juntamente com a discuss@o de seus aspectos
historicos, éticos, politicos e sdcio-econdmicos (sic)” (SANTOS, 2002, p. 113). O enfoque CTS também ¢
apropriado para “fomentar uma educagdo tecnocientifica dirigida a aprendizagem da participagao, trazendo um
novo significado para conceitos tdo aceitos como alfabetizagdo tecnocientifica, ciéncia para todos ou difusdo da
cultura cientifica” (GORDILLO; OSORIO, 2003, p. 166).

Nos cursos de graduag@o em licenciatura, tém-se como proposito a formacdo de professores capacitados para
atuar no Ensino Fundamental e Médio. No entanto, percebe-se através da literatura e da pratica pedagogica que,
muitas vezes, esses cursos apresentam os conteidos de maneira fragmentada e dogmatica aos estudantes. Isso se
apresenta quando questdes sobre CTS sdo apenas discutidas, entre professores ¢ académicos, como necessarias,
porém sem abordar estratégias que possam ser colocadas em pratica no ambiente escolar. Dessa maneira, depen-
dendo da forma como os licenciandos enxergam e se relacionam com mundo, isso pode influenciar o seu modo de

entender e trabalhar a triade CTS em sala de aula (ANGOTTI; AUTT, 2001).
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Partindo desse pressuposto, realizou-se uma pesquisa de campo com discentes do curso de Licenciatura em
Fisica da UDESC/Joinville, com o objetivo identificar suas concepgdes referentes a CTS, ao ensino/aprendizagem
e a pratica pedagdgica. Para isso, um questionario com perguntas abertas foi aplicado junto aos académicos da
primeira a oitava fase do curso. Esperava-se que os participantes ja tivessem incorporado algumas concepgdes
acerca desta tematica por terem concluido o Ensino Médio — onde tais pressupostos tedricos deveriam ter
sido construidos, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 2000) — e, também,
por cursarem na segunda fase da graduacdo disciplinas especificas que, conforme suas ementas, discutem este

conteudo.
Metodologia e instrumentos de pesquisa

Com o objetivo de identificar as concepgdes dos académicos do curso de Licenciatura em Fisica sobre
CTS, ensino/aprendizagem e pratica pedagogica, uma pesquisa participativa foi realizada com os académicos
matriculados nesta graduag@o, no ano de 2013. A pesquisa participativa ¢ um modelo que representa a diversidade
dos contextos sociais. Segundo as ideias de Moreira (2011, p. 98), “na pesquisa participativa ndo ha receitas nem
ortodoxias metodoldgicas: as questdes ¢ os métodos de trabalho devem fluir dos sujeitos envolvidos e de seu
contexto”.

Para isso, um questionario contendo seis perguntas foi aplicado junto aos 26 alunos, de diferentes fases do
curso de Fisica, presentes em sala de aula no dia de sua realizac¢do. A apreciacdo das concepgdes se deu a partir da
analise das respostas as seguintes questoes:

1. E possivel estabelecer alguma relagio entre o enfoque CTS, pratica pedagogica e ensino? Justifique
sua resposta.
2. O que vocé mudaria na pratica pedagdgica? Quais os empecilhos para que tais mudangas ocorram?

3. Quais os limites e possibilidades da pratica pedagogica?

A disciplina de ‘Ciéncia, Sociedade e Tecnologia’, integrante do grupo de disciplinas optativas de Licenciatura
em Fisica, recebe matricula de alunos de todas as fases do curso, isto ¢, da 1* a 8 fase da graduagdo. A Tabela 1

apresenta a distribui¢ao de académicos por fase, que participaram da pesquisa.

Tabela 1- Distribuicao de académicos por fases

FASE ALUNOS PARTICIPANTES

1* Fase 4
2% Fase 5
3% Fase 2
4% Fase 3
5* Fase 3
6" Fase 1
7* Fase 4
8" Fase 4
Total 26 alunos

Fonte: Os autores (2015)
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O questionario aplicado foi construido com uma intencionalidade pedagogica’, contendo questdes abertas.
Inicialmente, realizou-se um estudo piloto a fim de testa-lo, em 2013. Em seguida, o projeto foi enviado e aprovado
pelo Comité de Etica da UDESC. A coleta de dados ocorreu entre agosto ¢ dezembro, do mesmo ano, realizada
por académicos do curso de Licenciatura em Quimica, da UDESC/Joinville, matriculados na disciplina de ‘CTS
— Ciéncia, Tecnologia e Sociedade’. O tratamento dos dados foi realizado de forma qualitativa ¢ as respostas
discursivas interpretadas através da Analise de Contetido proposto por Bardin (1977).

A etapa qualitativa se caracteriza pela compreensdo das caracteristicas e significados apresentados pelos
entrevistados. De acordo com Pinheiro (2010), ha uma relagdo dindmica entre o sujeito de analise ¢ o mundo
real, um vinculo indissocidvel, que ndo pode ser traduzido em nimeros. Segundo Augusto et al. (2013, p. 747), é
envolvido na pesquisa qualitativa uma abordagem onde os pesquisadores estudam seus objetos de analise dentro

de seus contextos naturais, buscando compreende-los conforme o significado que lhes € atribuido.
Analise e discussado de dados

A Anéalise de Conteudo, proposta por Bardin (1977), ¢ um procedimento empregado em pesquisas qualitativas
com o intuito de compreender os preceitos ¢ aspectos apresentados pelo estudo. Nas palavras de Bardin (1977,

p-42),a

Analise de Contetudo é um conjunto de técnicas de analise de comunicag¢des visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢do de contetido das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigdes de

produgdo/recepgao destas mensagens.

Assim, a Analise de Contetdo foi estruturada por trés etapas distintas (BARDIN, 1977):
= Pré-analise: escolha dos documentos a serem previamente analisados (questionarios);
= Exploracdo do material: utilizacdo da categorizagdo de tematicas adequadas a analise;
=  Tratamento dos resultados: realizagdo das interpretagdes e reflexdes sobre a tematica abordada,

fundamentada nos materiais coletados.

Esse método permitiu a analise de motivagdes, atitudes, valores, crengas, tendéncias ou concepgdes dos
académicos pesquisados. As categorias de analise foram escolhidas a posteriori, a partir das respostas dos
académicos de licenciatura em Fisica, e sdo: concepgdes de ensino/aprendizagem e pratica na perspectiva CTS; o
estudante e o sentido atribuido a escola e; o ensino de CTS na formacéo de futuros professores — uma concepgao

(possivelmente) fragmentada.

7 Questionario construido com a finalidade didatica de identificar, ou ndo, na pratica elementos essenciais contidos na teoria. Serve de reflexdo e
tomada de posicionamentos (NEGRI, 2008).
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Concepcdes de ensino/aprendizagem e pratica pedagdgica na perspectiva CTS

As respostas mais destacadas pelos discentes, quando abordavam questdes de ensino, aprendizagem e a

pratica pedagogica, foram a relagdo do professor como figura central de mudangas nas praticas pedagogicas.

Segundo Togatlian (2008), as praticas pedagogicas que o professor adota em sala de aula interferem nos aspectos

cognitivos e afetivos do estudante. O conceito de afetividade enfatiza a relagdo professor-estudante e as condi¢des

de ensino as quais os alunos sdo expostos. Nesta perspectiva, para alguns académicos entrevistados, o professor é

a figura principal no processo de ensino/aprendizagem.

Em relagdo & possibilidade de se “E possivel estabelecer alguma relagdo entre o enfoque CTS, pratica

pedagdgica e ensino? Justifique sua resposta”, os académicos relataram que isso depende do professor e que, na

maioria das vezes, isso ndo ocorre. Na afirmacao dos académicos da 5* e 8 fase, por exemplo®,

Al — E possivel sim, basta o professor realizar uma pratica de ensino em que aborde o CTS durante

sua aula, ndo sendo apenas 0 mesmo cuspe-giz de sempre, contextualizando os assuntos da disciplina

com a vida pratica do estudante. (Grifo nosso)
A2 — O enfoque CTS ¢ importante para fazer o conhecimento transcender a sala de aula e ter alguma
relagdo direta com o cotidiano dos académicos, o que promove uma aprendizagem mais significativa.

Porém, ndo ¢ o que acontece. (Grifo nosso)

Ainda nas respostas foram enfatizados a desmotivagdo, a falta de capacitacdo do docente e o desinteresse

desses profissionais. De acordo com académicos da 7* e 1? fase, respectivamente,

A3 — Seria interessante se os professores se sentissem motivados a criar um ambiente encorajador em
sala de aula, que levassem os académicos a argumentar e expor suas duvidas e realidades. Acredito
que o que dificulta esta pratica ¢ a desmotivagao e a falta de carga horaria para o preparo das aulas.
Além do salario, é claro.

A4 — A mente fechada de velhos professores, a ma formagao, desinteresse dos mesmos e a ma

aplicac@o do conteudo contribuem para uma pratica pedagdgica mais voltada ao método tradicional.

Os entraves relatados pelos académicos quanto a pratica pedagogica dos docentes sdo afins as ideias de

Sanchotene e Molina (2010), que afirmam que a organiza¢do da comunidade escolar esta diretamente ligada as

praticas pedagogicas que os professores adotam e aos assuntos trabalhados em sala. Gatti (2003, p. 195) completa

que,

Ha também que se considerar o papel de eventos mais amplos, sejam sociais, politicos, econdomicos
ou culturais, com seus determinantes que perpassam a vida grupal ou comunitaria. Sabemos que a
interagao desses fatores molda as concepgdes sobre educagio, ensino, papel profissional, e as praticas
a elas ligadas, concepgdes e praticas estas que, por sua vez, sao estruturalmente delimitadas pela
maneira que as pessoas se veem, como estruturam suas representagdes, como se descrevem, como

veem os outros e a sociedade a qual pertencem.

Ja para a pergunta “Quais sdo os limites e possibilidades da sua pratica pedagogica?”, prevaleceram as

respostas relacionadas aos limites. Foram citadas a falta de recursos, a resisténcia de professores ao uso de novas

8 As transcrigdes realizadas, ao longo do artigo, encontram-se na forma literal, ou seja, exatamente como os académicos mencionaram.
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tecnologias, a desvalorizagdo profissional, a infraestrutura escolar, provas como vestibulares ¢ ENEM’ ¢ os

sistemas econdmico, politico e social. Conforme relatado,

A1l — E preciso maior aceitagio de professores s tecnologias, por exemplo. (Estudante da 2* fase).
(Grifo nosso)
A12 — Os limites sao os recursos disponibilizados ao professor. As possibilidades seriam suprir esses

recursos do professor e diminuir o nimero de académicos em sala. (Estudante da 3* fase). (Grifo

nosso)

Segundo Sampaio ¢ Leite (2001), o professor precisa manter-se constantemente atualizado, procurando se
adaptar ao novo perfil da sociedade tecnologica. Atualmente, a sociedade esta exposta a numerosas variedades
tecnologicas, influenciando a vida cotidiana dos académicos. Deste modo, pode-se proporcionar a formagao critica
e cidada, possibilitando dominar, compreender e utilizar esses avangos em prol de familia, da sociedade e de si
mesmo.

Ainda sobre limites e possibilidades na pratica docente, notou-se nas respostas dos académicos a necessidade
de reforgar os conceitos a respeito de abordagens CTS e praticas pedagégicas no decorrer da graduagio. A essa

questdo um estudante da 1* fase respondeu: “Ndo hd limites; possivel tornar cada vez mais prazeroso o estudo”.

Ja outro aluno, da 6 fase, afirmou: “Creio que a melhor pratica seja um bom professor, quadro, giz e um bom
livro”. Ainda, um académico da 7* fase disse: “Os limites quem impée normalmente é a propria direcdo e as
possibilidades sdo infinitas, so dependem da motivagdo do professor”. (Todos grifos nossos).

Uma das respostas aborda como limite a dire¢@o da escola, enquanto outra afirma ndo haver limites. Dessa
maneira, esses académicos das 1? e 7° fases ndo levaram em consideragdo fatores sociais, politicos, econémicos
e culturais exteriores e interiores a escola, os quais estdo relacionados a CTS, de acordo com Ramos, Pinto e
Vianna (2009). Além disso, ainda sobre a resposta do estudante da 7* fase, este mostrou sua concepgao de que as
possibilidades dependem unicamente da motivagao do professor, ndo considerando a motivagao e participagdo dos

académicos no processo de aprendizagem, como Santos (2002) defende ser necessaria.

0 estudante e o sentido atribuido a escola

Segundo Carletto (2011), a proposta educativa ndo deveria ter o intuito de formar um sujeito neutro, ou seja,
que ndo se posiciona frente as discussdes, passivo ou como mero ouvinte. Nesta perspectiva, um estudante da 3°
fase afirmou que os académicos sdo “Receptores e passivos perante o conhecimento”. Nas palavras de Menezes
e Santiago (2014), é importante proporcionar oportunidades aos discentes a compreensdo de suas relagdes com o
ambiente e a realidade. Dessa forma, ha um estimulo em querer transformar a realidade vigente, contribuindo para
um mundo mais critico a fim de se extinguir a passividade e a neutralidade no ambito escolar e, consequentemente,
na sociedade.

O estudante passivo, que Paulo Freire problematiza, encontra-se nessa situacdo devido a diferentes fatores,
entre eles as influéncias da Pedagogia Tradicional, cujas caracteristicas foram inicialmente observadas no século
XVI (LOBO NETO, 2010). Nessa concepgdo pedagogica, o professor ¢ tido como detentor do conhecimento e o

centro do processo educativo, e o estudante ¢ simplesmente o receptor. Por conta dessa caracteristica, historicamente

 Exame Nacional do Ensino Médio.
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veio sendo atribuido aos alunos o papel de meros ouvintes dos conhecimentos adquiridos pela humanidade, o que
se reflete até a atualidade (SAVIANI, 2005).

Tal concepcdo pedagdgica tem contribuido para a insatisfagdo por parte dos estudantes quanto a escola.
Isso porque os conteudos trabalhados em sala de aula tém como foco subsidiar assuntos que, futuramente, serdo
cobrados no vestibular ou num curso de graduagdo. Dessa forma, os estudantes que se encontram no Ensino
Fundamental ou Médio podem nédo ver sentido e, até mesmo, utilidade para grande parte dos assuntos ensinados,
ja que as problematicas da vida em sociedade ndo sdo abordadas.

Nessa perspectiva, os académicos do curso de Licenciatura em Fisica, quando questionados sobre “O que
vocé€ mudaria em sua pratica pedagogica? Quais os empecilhos para que tais mudangas ocorram?”, responderam
que trariam mais aulas praticas. De acordo com Almeida et al. (2008) a aula pratica ¢ um modo eficaz de ensinar
e ampliar a compreensdo dos contetidos, auxiliando na aprendizagem. As aulas experimentais favorecem o
entendimento de ciéncia e contribuem para o interesse da mesma. Nesse sentido, as respostas mostram o anseio
dos académicos por aulas que tenham mais relagdo com suas vidas e o mundo, ou seja, que sejam de maneira mais
contextualizada.

O desinteresse por parte dos académicos também foi enfatizado por discentes de todas as fases,

A9 — Creio que ha uma grande defasagem nos académicos nos dias de hoje. Muito desestimulados,
falta responsabilidade e foco. Prefiro ndo opinar mais. (Estudante da 6 fase). (Grifo nosso)

A10 — Alienados em um mundo com tanta tecnologia acessivel. Ansiosos e ao mesmo tempo
desinteressados. Na verdade, ¢ um grande misto de personalidades e comportamentos. (Estudante
da 7* fase). (Grifo nosso)

Acredita-se que isso deva ser constantemente analisado e questionado, principalmente no que tange aos
fatores que levam os académicos a se interessar mais pelo ambiente exterior do que pela sala de aula. Conforme
o PCN (BRASIL, 2000), a jungdo de diferentes saberes pode criar as condi¢des necessarias para que haja uma
aprendizagem motivadora, onde se deve estimular todos as atividades e procedimentos que oportunize ao estudante
reconstruir ou “reinventar” o conhecimento didaticamente exposto em sala de aula, citando a experimentagdo
como exemplo. Neste sentido, o distanciamento entre os conteidos programaticos e a experiéncia dos estudantes,
sem duvida, responde pelo desinteresse dos alunos e até mesmo pelo seu abandono as escolas.

Além disso, os académicos participantes destacaram como empecilhos a falta de aproximagao da escola com
a vida cotidiana e, também, a questdo salarial,

A7 — Devia se deixar o ensino tradicional, para praticas que melhor ajudem no aprendizado do
estudante. A aula desta ¢ mais trabalhosa para se preparar (Estudante da 3" fase).

A8 — O uso de tecnologia em sala de aula, uma maior aproximacdo do contetido ensinado na escola

¢ a vida do estudante, etc. Salario desmotivador, maior empecilho de todos! (Estudante da 5 fase).

(Grifo nosso)

Essas criticas foram mais frequentes nas respostas dos alunos matriculados a partir da 3* fase do curso.
Acredita-se que isso seja devido, principalmente, a inser¢@o de disciplinas da area de educag@o — que ocorrem a
partir do 3° semestre da graduagdo — como, por exemplo, “Pratica de Ensino de Fisica”, onde sdo avaliados os

métodos de ensino, analises dos materiais didaticos e também o planejamento de aulas.
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0 ensino de CTS na formacao de futuros professores — uma concepgao (possivelmente) fragmentada

Dependendo do que é trabalhado em sala de aula, quando ndo se abordam questdes cientificas que influenciam
a realidade da sociedade, por exemplo, ou deixam de serem problematizadas as implicagdes tecnologicas advindas
da ciéncia na sociedade, os académicos podem vir a apresentar uma visdo fragmentada e ndo integradora de CTS.

Os cursos de graduagdo em licenciatura tém por objetivo a formagao de professores capacitados através da
passagem destes profissionais por disciplinas de cunho especifico e educacional. Neste quesito as universidades
podem deixar de lado o ensino da ciéncia, tecnologia e sociedade como uma triade inseparavel.

Segundo Bazzo (2002), CTS pode ser compreendida como a relag@o direta entre “C e T”, através de suas

consequéncias e alcances dentro da “S”. Bazzo e Vieira (2007, p. 2) afirmam a importancia dos estudos nessa area:

A inser¢do de discussdes sobre controvérsias cientificas tem o potencial de estimular o educando
a sentir-se parte da sociedade em que vive, a se interessar pelos seus problemas e a participar das

discussoes decorrentes das interagdes ciéncia/tecnologia/sociedade.

Na analise dos resultados desta pesquisa, ¢ importante ressaltar que a matriz curricular do curso de
Licenciatura em Fisica ndo possui uma disciplina especifica em CTS. No entanto, tais abordagens sdo realizadas
em Instrumentacdo para o Ensino de Fisica I, na 5 fase. Este método de abordagem, segundo Carletto (2011), é
chamada de “Ciéncia e Tecnologia através de CTS”, onde ocorre a introdug@o de disciplinas isoladas ou de cunho
cientifico. Trata-se da abordagem de CTS por meio de problematicas triviais e que se vinculem com os futuros
papéis dos estudantes dentro da sociedade, mediante aos conhecimentos cientificos e tecnologicos.

Outros métodos de abordagem relativos a CTS sdo, de acordo com Ritter e Maldaner (2014),

= CTS puro: ¢ o estudo de CTS em que o contetido cientifico passa a ser subordinado e as questdes
relativas a tematica s3o mostradas de maneira historica, do passado até a situagdo vigente;
»  Enxerto de CTS: introduzir nas disciplinas de ciéncias, e ndo somente em uma disciplina isolada, os

temas relativos a CTS.

As implicagdes de uma abordagem néo significativa em CTS na formag&o de professores t€ém consequéncias
graves. Carletto (2011) afirma que a formagao destes profissionais deve ocorrer de maneira explicita a abordagem
CTS, dando oportunidades para refletirem sobre todas as questdes que o envolvem, ja que uma abordagem
implicita ndo o prepararia para uma formagdo efetiva de sua profissdo. Menestrina (2008) diz que a formagdo
académica deve permitir ao estudante a capacidade de reconhecer as questdes pertinentes ao seu entorno, avaliando
diferentes posi¢des em relagdo a ele e, de forma consciente, atuar junto a sociedade. Ainda para Menestrina (2008),
a Educacdo em CTS tem como finalidade formar um cidadéo critico e consciente, que construa novas tecnologias
e conhecimentos cientificos, implicando na formagdo de profissionais qualificados que melhorem a qualidade de
vida do homem e da sociedade.

Oliveira (1999) acentua que o desenvolvimento tecnoldgico, em extrema escala, facilitou a troca de
informagoes ¢ até mesmo uma enculturagdo. Como, por exemplo, podem ser citados os meios de comunicagdes
novos e diversificados que atingem cada vez mais pessoas e originam essa cultura em massa. Tal cultura esta

relacionada aos bens materiais, valores, crencas, conhecimento, interesses, enfim, a um conjunto de regras que
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conduzem e influenciam a vida em sociedade. Sobre as influéncias dessas regras, segundo Morais (2012), a
propaganda nos dias de hoje retira cada vez mais a liberdade, tornando nossa sociedade tecnologica seu proprio
reflexo. Ou seja, ha uma modelacdo conforme a sociedade e, que devido a aceita¢do passiva de dogmas impostos
por técnicas, ameaga a humanidade a perder as rédeas de sua propria historia.

Percebe-se entdo, conforme Menestrina (2008), que se deve formar profissionais que ndo se satisfagam
somente com o mercado de trabalho — pois isto contribuiria apenas para mais problemas sociais —, mas que

executem agdes que beneficiem a sociedade no qual interagem e vivem.
Consideracoes finais

Em relagdo as concepgdes dos discentes do curso de Licenciatura em Fisica da UDESC/Joinville, acerca
de praticas pedagogicas, ensino/aprendizagem ¢ CTS, esperava-se que esses académicos tivessem internalizado
concepcdes mais integradoras sobre tais temas, isso porque os mesmos ja sdo formados no Ensino Médio onde,
principalmente no caso de CTS, tais concepc¢des deveriam ter sido formadas (pois as aulas sdao, ou melhor,
deveriam ser ministradas de acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais) e, ainda, por estarem num curso
de licenciatura que aborda essas questdes em diferentes disciplinas. Assim sendo, por esse motivo esperava-
se que os discentes de maneira geral tivessem apresentado uma visdo mais ampla nesse quesito. No entanto, é
reconhecido que 34% e 54% dos académicos ainda ndo haviam cursado as disciplinas de Pratica de Ensino de
Fisica e Instrumentagdo para o Ensino de Fisica I, respectivamente, onde as questdes relativas ao ensino de CTS
sd0 mais trabalhadas, trazendo uma compreensdo mais ampla a respeito dessa tematica. Apesar disso, de modo
geral, foi observado entre os discentes de todas as fases a necessidade da aproximagdo do que é trabalhado na
escola com a vida dos académicos, os reais objetivo e fungdo da escola e o desinteresse tanto de professores quanto
dos académicos. A partir dessas respostas pode-se constatar o desejo dos académicos por uma educagao diferente
da qual se aplica hoje. Educacéo esta que, na opinido dos autores desse artigo, deveria priorizar ¢ problematizar
as questdes CTS no ambito escolar, pois elas, em muitos casos, podem influenciar o modo de pensar e analisar
criticamente questdes da ciéncia e tecnologia num ambito social, contribuindo de maneira significativa para a

formagdo de académicos e cidaddos mais criticos.
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