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Resumo

Este artigo apresenta resultados de uma pesquisa realizada numa escola freiriana diante do
cotidiano midiatico discente ¢ seus desafios educacionais. A partir de uma abordagem
qualitativa analisou-se o projeto politico pedagogico de uma escola freiriana e foram utilizadas
entrevistas semiestruturadas com a equipe gestora e trés professoras do ensino fundamental.
Utilizou-se para analise dos dados coletados o método paradigma indicidrio proposto por Carlo
Ginzburg (1989). Concluiu-se que os principios pedagdgicos freirianos contribuem para
incentivar a autonomia dos professores e considerar o contexto social como base formativa
para a constru¢do do individuo. Ao promover a interdisciplinaridade dos conteudos praticados
em forma de projetos que se modificam ano a ano, possibilita-se estar atento aos interesses dos
alunos. Freire (2014a), ao propor que o sujeito deva reconhecer sua inconclusao em permanente
movimento na historia, viabiliza a abertura ao mundo e aos outros em uma relagdo dialdgica
constante.
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Abstract

This article presents the results of a research carried out in Paulo Freire’s school in the face of
the student's daily media and its educational challenges. From a qualitative approach, the
political pedagogical project of a Freire’s school was analyzed and semi-structured
interviewees were used with the management team and three elementary school teachers. For
the analysis of the collected data, the method of the indicative paradigm proposed by Carlo
Ginzburg (1989) was used. It was concluded that Freire's pedagogical principles contribute to
encourage the autonomy of teachers and consider the social context as a formative basis for
the construction of the individual. By promoting the interdisciplinarity of the contents practiced
in the form of projects that change from year to year, it is possible to be attentive to the students'
interests. Freire (2014a), by proposing that the subject should recognize his inconclusion in
permanent movement in history, enables the opening to the world and to others in a constant
dialogical relationship.
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1 Introducao

O contexto educacional no século XXI ultrapassa a era informacional e alcanga uma
sociedade de aprendizagem e conhecimento continuos, que nos exige conviver com novas
formas de comunicacdo, como a leitura de textos audiovisuais e hipertextos, tornando o acesso
a elas, através de uma participagdo critica e criativa, um direito cidaddo fundamental
(MARTIN-BARBERO, 2014). O cotidiano discente imerso nas midias interativas solicita a
escola possibilidades de socializacdo e compartilhamentos que dialoguem com sua realidade
comunicacional (SIBILIA, 2012).

Nesta pesquisa, buscamos referéncias que pudessem auxiliar a pratica docente diante
deste novo contexto discente e esta investigacdo apontou para os principios pedagogicos de
Paulo Freire, uma vez que este defende que “ensinar exige respeito a autonomia do ser
educando, como um imperativo ético € ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos
outros” (FREIRE, 2014a, p. 58). Neles exploramos pistas de convergéncia entre a atual
necessidade dos alunos e a pratica docente.

A cogni¢do humana apresenta novas maneiras de processar a cultura, novos habitos
mentais, a partir da “ecologia midiatica hipermével” (SANTAELLA, 2013), as novas
tecnologias apresentam novos espacos de conhecimento e também de reconstrucdo de
conhecimentos. Ao observarmos o comportamento dos alunos, ha uma indicacdo clara de que
“o espago da aprendizagem ¢ aqui, em qualquer lugar; o tempo de aprender ¢ hoje e sempre”
(GADOTTI, 2011, p. 24). Os alunos necessitam se sentir sujeitos ativos da aprendizagem,
fazendo do professor um aprendiz permanente, um construtor de sentidos.

Uma docéncia que prime pela qualidade formativa ndo pode limitar o professor a
distribuir tarefas, cumprir contetudos curriculares e estar desprovida de significancia e sentido
diante da realidade dos discentes e o contexto midiatico que cerca a vida das pessoas. Frente a
1ss0, cabe ao professor, na sua pratica docente, ressignificar os seus saberes compreendendo o
valor da escuta atenta aos discentes; refletir de forma permanente sobre seu trabalho; entender
que sua agao esta fortemente vinculada ao discente e, consequentemente, ao seu contexto socio-
historico, cultural e mididtico; papel fundante para a construgdo da cidadania de todos os
envolvidos.

Assim; os principios pedagdgicos freirianos contribuem para a busca da autonomia dos
professores ao considerarem o contexto social como base formativa para a constru¢dao do
individuo. Ao promover a interdisciplinaridade dos contetidos praticados em forma de projetos
que se modificam ano a ano, possibilita-se estar atento aos interesses dos alunos em sua
realidade.

2 Metodologia

Como caminho metodologico optamos por uma abordagem qualitativa para o
desenvolvimento de um trabalho de campo com coleta de dados por meio de andlise documental
e entrevistas semiestruturadas (LUDKE; ANDRE, 2011) em uma escola freiriana do interior
paulista.

Para a analise documental o foco foi o Projeto Politico Pedagogico (PPP) da instituigao,
sendo analisada a estrutura do documento, e os itens que o compunham, investigando assim,
tanto a forma como o conteudo da proposta formativa ali contida. As duas categorias de analises
do documento voltaram-se para o detalhamento dos itens e/ou a falta deles; e o destrinchar da
teoria pedagogica que sustentava tal proposta.

Na pesquisa de campo, foram entrevistados um representante da equipe gestora e trés
professoras do ensino fundamental, por meio de um roteiro semiestruturado cujo foco estava
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voltado a trazer detalhamentos da pratica pedagdgica vinculados ao PPP; e as reflexdes acerca
dos processos de ensino e aprendizagem mediante o cotidiano mididtico discente.

Para o processo de discussao de pistas, sinais ou indicios reveladores de fendmenos da
realidade, escolhemos os paradigmas indiciarios de Ginzburg (1989) como forma de percepgao
dos gestos, expressoes, entonagdes, sinais ndo verbais, hesitacdes, alteragdes de ritmo, enfim,
toda uma comunicagdo nao verbal cuja captagdo ¢ muito importante para a compreensao € a
validagdo do que foi efetivamente dito (LUDKE; ANDRE, 2011). Por conseguinte, a analise
dos dados teve como respaldo os principios da pedagogia de Paulo Freire balizadas pelo
conceito de linguagem, contextualizagdo, problematizagdo, saberes da pratica pedagogica e a
interrelacdo Homem-Mundo-Sociedade ¢ Conhecimento.

3 Resultados e Discussao

A primeira pessoa entrevistada como representante da equipe gestora foi a coordenadora
pedagogica, professora fundadora da institui¢do e aluna de Paulo Freire em uma das disciplinas
de seu mestrado em educagao pela Pontificia Universidade Catolica de Sao Paulo (PUCSP).
Através dessa entrevista semiestruturada e da andlise documental do PPP foi possivel
caracterizarmos o contexto educacional desta escola freireana.

A escola foi fundada em 1993 por iniciativa de um grupo de pais que desejava uma
educagdo em perspectiva freireana para seus filhos. O nome da escola foi autorizado por seu
patrono, Paulo Freire, que em visita realizada em 1995 disse: “Cheguei. Vi. Perguntei.
Espantei-me. Gostei. Voltarei”. Infelizmente Paulo Freire ndo voltou, ja que faleceu dois anos
depois.

A escola ¢ uma cooperativa, ou seja, ¢ uma entidade composta por pessoas fisicas ou
juridicas, com determinada finalidade comum. Todos os integrantes de uma cooperativa sao
socios e todos t€ém o mesmo poder de voto. A cooperativa tem regramento juridico proprio, com
diversos beneficios legais. Além disso, cada um dos associados pode ter o direito na tomada de
decisoes da referida sociedade, de acordo com os termos de sua constitui¢do. O principal
documento que rege uma cooperativa ¢ seu Estatuto Social, o qual deve ser registrado junto aos
orgdos governamentais competentes.

Conforme previsto no Estatuto, a cooperativa desta escola freireana tem varios
objetivos, sendo o principal a prestagao de servigos na area educacional e do ensino de carater
comum ou especial aos seus cooperados, conjuges, filhos e dependentes, ou ainda, a pessoa de
sua indicagdo. A cooperativa ¢ administrada através do Conselho de Administragdo, do
Conselho Pedagégico e do Conselho Fiscal. O Conselho de Administragdo ¢ composto por
cinco pessoas, o Diretor Presidente, o Diretor Secretario, o Diretor Financeiro e de Patrimonio
e dois suplentes. Seu mandato ¢ de trés anos. Suas principais funcdes sao planejar e acompanhar
o funcionamento da cooperativa quanto ao regulamento interno, ao Plano Diretor de Educagao,
aos recursos financeiros, as contratacdes, aos cooperados, a assembleia geral. O Conselho
Pedagogico ¢ o 6rgdo responsavel pela definicdo da politica educacional a ser aplicada pela
cooperativa. E composto pelo Diretor Presidente, Diretores da Escola, Coordenadores
Pedagogicos, professores e pais. E o Conselho Fiscal € o 6rgao que fiscaliza a administracao da
cooperativa. E composto por trés membros, com mandato de um ano, sendo composto pelo
presidente, secretario e um suplente. O Estatuto tenta estabelecer um didlogo horizontal entre
seus membros:

Ao fundar-se no amor, na humildade, na fé nos homens, o dialogo se faz uma
relacdo horizontal, em que confianga de um polo no outro é consequéncia
obvia. Seria uma contradi¢do se, amoroso, humilde ¢ cheio de fé, o didlogo
ndo provocasse este clima de confianga entre seus sujeitos (FREIRE, 2014b,
p. 113).
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No ano da coleta de dados em 2013, a escola possuia cerca de duzentos e trinta alunos;
em média, vinte alunos por sala, distribuidos na educagdo infantil, ensino fundamental e médio.
A escola oferece educacao integral para os alunos da educagdo infantil e ensino fundamental I,
do 1° ao 5° ano, com a proposta de oferecer vivéncias em que estdo presentes a arte, 0 corpo €
o desejo de conhecer.

Segundo a equipe gestora, sua proposta pedagdgica desperta nos alunos a curiosidade,
o espirito investigador, a criatividade e a anélise critica. E caracterizada por um processo amplo
de formagao humana, em que se trabalha com projetos que consideram os interesses dos alunos,
assim como o didlogo com seu saber prévio, na constru¢do de novos conhecimentos que fagam
sentido para cada um, possibilitando o conhecer com liberdade e autonomia.

A coordenadora pedagdgica fez questdo de destacar que o principal diferencial da escola
¢ a disciplina de filosofia, que inicia desde o primeiro ano e vai até¢ o 3° ano do ensino médio;
portanto, do fundamental I e II até o médio. Por ser uma escola freireana existe uma
preocupacdo com a filosofia e os conceitos de Paulo Freire, como: criticidade, autonomia,
respeito, aprendizagem, o ritmo e o desenvolvimento do aluno.

O processo de alfabetizagcdo contextualizado esta presente no discurso da equipe gestora,
assim como a preocupac¢do com a criatividade dos alunos, a partir do despertar de sua
curiosidade. Nao existe um método, uma apostila, uma cartilha; mas um compromisso com a
pratica pedagdgica relevante a realidade de seus alunos. Segundo a coordenadora pedagogica o
foco principal € na participacdo dos alunos durante todo o periodo no ambiente escolar.
Inclusive a escola disponibiliza rede local sem fio gratuitamente para que os alunos utilizem
nos intervalos ou sobre orientagdo dos professores. A equipe acredita ser uma oportunidade de
trabalhar a autonomia, a liberdade, o respeito ao professor e colega; além de demonstrar
confianca em seus professores que tém a liberdade de trabalhar em concordancia com o que
acham importante naquela idade, série e conteudo.

Como manifestacdo presente a experiéncia vital, a curiosidade humana vem
sendo historica e socialmente construida e reconstruida. Precisamente porque
a promocdo da ingenuidade para a criticidade ndo se da automaticamente, uma
das tarefas precipuas da pratica educativo-progressista ¢ exatamente o
desenvolvimento da curiosidade critica, insatisfeita, indocil. Curiosidade com
que podemos nos defender de “irracionalismos” decorrentes do ou produzidos
por certo excesso de “racionalidade” de nosso tempo altamente tecnologizado.
E ndo vai nesta consideracdo nenhuma arrancada falsamente humanista de
negacdo da tecnologia e da ciéncia. Pelo contrario, é consideracdo de quem,
de um lado, ndo diviniza a tecnologia, mas, de outro, ndo a diaboliza. De quem
a olha ou mesmo a espreita de forma criticamente curiosa (FREIRE, 2014a,
p-33-34).

Os professores se reunem formalmente uma vez por semana, todas as quartas-feiras, e
nesses encontros discutem temas diversos, inclusive sobre as midias. Por exemplo, como
conduzir uma pesquisa utilizando a internet como ferramenta. Os professores indicam como
pesquisar, alertam sobre determinados sites. Existe essa conversa entre os professores sobre a
qualidade dos sites, para desmistificar que nem tudo que esté na internet ¢ verdadeiro. A equipe
gestora defende que utilizar as midias com naturalidade ¢ uma maneira de chegar mais perto
dos alunos, de se comunicar com eles.

Além da equipe gestora, foram entrevistadas trés professoras do 1°, 5° ¢ 9° ano do ensino
fundamental, para abranger o inicio, o meio e o fim do 1° grau. O 1° ano escolar representa a
transi¢do da educacao infantil para o ciclo I do ensino fundamental; o 5° ano escolar retrata a
transicao entre o ciclo I e o ciclo II do ensino fundamental; e 0 9° ano simboliza a transi¢ao do
ensino fundamental para o ensino médio. A partir dos dados coletados nas entrevistas, no PPP
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e na revisdo bibliografica do processo de desenvolvimento da pesquisa, emergiram-se trés
dimensdes de andlise.

Mediante as categorias de andlises pontuadas tanto na andlise dos PPP quanto das
entrevistas semiestruturadas realizadas foi possivel que fossem emergindo delas algumas
dimensdes. A primeira dimensdo ¢ a da pratica descrita pelas professoras entrevistadas e
apresentada pelo PPP — aspecto material da linguagem; a segunda dimensao ¢ do cotidiano
mididtico discente — aspecto institucional da historicidade; e a terceira e ultima dimensao traz
contribuic¢des dos principios pedagdgicos de Paulo Freire — aspecto epistémico da ideologia.

A ideologia ¢ entendida como o posicionamento do sujeito quando se filia a
um discurso, sendo o processo de constitui¢do do imaginario que esta no
inconsciente, ou seja, o sistema de ideias que constitui a representacdo; a
historia representa o contexto socio-historico e a linguagem ¢ a materialidade
do texto gerando “pistas” do sentido que o sujeito pretende dar
(CAREGNATO; MUTTI 2006, p. 680).

Para a andlise dos dados valorizamos os sentimentos que emergiram da fala dos
participantes, suas vivéncias durante o processo de constru¢do de suas respectivas biografias, a
subjetividade do grupo e a valorizacao dos saberes da experiéncia que por meio da reflexao
diaria do ato pedagodgico acabam por agregar conhecimentos que auxiliam a qualificagdo da
docéncia num constante espiral de aprendizagens vindo, assim, ao encontro de outro principio
freiriano fundamental: a reflexdo sistematica de cada ato pedagdgico vivido.

Pratica descrita pelas professoras entrevistadas e apresentada pelo PPP — aspecto
material da LINGUAGEM

O impulso a pergunta caracteriza sua boniteza, adjetivo muito utilizado por Paulo Freire
ao falar de educacgao. Por ser passivel a mudancas e flexivel a evolucdes, nossa curiosidade foi
saber como a pratica pedagdgica freiriana pode promover a autonomia diante da influéncia das
midias no contexto dos alunos. Freire (2014b) afirma que a curiosidade como inquietacao
indagadora, como inclinagdo ao desvelamento de algo, como pergunta verbalizada ou nao,
como procura de esclarecimento, como sinal de atengdo que sugere alerta, faz parte integrante
do fenémeno vital.

Na historia de fundagao da escola pesquisada constatou-se uma construgdo coletiva por
iniciativa de um grupo de pais que desejava uma educacgdo diferenciada para seus filhos. A
escola se constituiu repleta de significancias para aquele grupo que optou por uma ideologia
humanista, uma releitura contextualizada dialdgica dos principios pedagogicos de Paulo Freire.

Em sua formacao discursiva, o PPP apresentado reflete o interesse daquele grupo por
determinada ideologia, e se concretiza a partir da linguagem interpretativa influenciada pelo
seu contexto, como: localidade, condi¢cdes econdmicas, interesses politicos, relagdes sociais,
crengas e opinides. Orlandi (2009, p.43) afirma que “a formacao discursiva se define como
aquilo que numa formacgao ideoldgica dada — ou seja, a partir de uma posicdo dada em uma
conjuntura sécio-historica dada — determina o que pode e deve ser dito”.

Um dado interessante e comum nas respostas das professoras foi o entusiasmo e a
esperanga no processo educacional. Em seus discursos com palavras distintas, expressaram
claramente que perseverar na educacio ¢ uma escolha prazerosa. Balizaram suas permanéncias
em expressoes que revelaram seus interesses pessoais. Por exemplo a professora do 9° ano, que
ao ser perguntada sobre o que significava ser professora, afirmou que era seu alimento para a
vida.

E digna de nota a capacidade que tem a experiéncia pedagogica para despertar,
estimular e desenvolver em nds o gosto de querer bem e o gosto da alegria,
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sem a qual a pratica educativa perde o sentido. E esta forma misteriosa, as
vezes chamada vocacdo, que explica a quase devogdo com que a grande
maioria do magistério nele permanece, apesar da imoralidade dos salarios
(FREIRE 2014a, p. 139).

Quando questionada sobre as atividades que desenvolve, a professora do 5° ano
respondeu de forma coletiva, afirmando que a escola trabalhava com projetos, em que todas as
disciplinas interagiam sobre o mesmo tema. Interagir, integrar, relacionar, conviver, dialogar
sdo verbos que substanciados ou adjetivados, estdo presentes na proposta pedagogica e realgam
a conversa presente entre teoria e pratica. O projeto politico pedagogico da escola freiriana
afirma:

Trabalhamos com projetos que consideram os interesses dos alunos, assim
como o dialogo com seu saber prévio, na constru¢do de novos conhecimentos
que facam sentido para cada um, possibilitando o conhecer com liberdade ¢
autonomia. O trabalho por projetos tem como perspectiva curricular o
estabelecimento das relacdes existentes entre as diferentes areas de
conhecimento, permitindo ao aluno a compreensdo de que as disciplinas
escolares ndo sdo categorias distintas no mundo e nas muitas possibilidades
de compreendé-lo (PPP da escola freiriana pesquisada vigente em 2014).

Respeito e responsabilidade com o proximo permeiam o discurso das professoras
entrevistadas e refletem o que encontramos na pesquisa bibliografica que baliza a pratica
pedagdgica de Paulo Freire. Mais um exemplo foi a fala da professora do 1° ano:

Apesar de sermos uma escola particular ¢ uma cooperativa. Nos falamos muito
do cooperativismo, para eles cooperarem com a limpeza ¢ a organizagdo da
escola; porque a escola também ¢é deles. Além disso, a autonomia, a
criticidade, a liberdade e o respeito ao proximo sdo evidenciados.

Segundo Freire (2014b) a ética do ser humano ¢ presente a partir do momento que
tomamos consciéncia do nosso inacabamento e assim podemos respeitar a autonomia e a
dignidade de cada um. A interpretagdo do discurso é o vestigio do possivel. E o lugar proprio
da ideologia e ¢ materializada pela historia. Ela sempre se d4 de algum lugar da histdria e da
sociedade. A interpretacdo ¢ assumida, como um gesto simbdlico que da sentido fazendo a
significagdo. Sempre existird uma interpreta¢do para dar visibilidade ao sentido que o sujeito
pretendeu transmitir no seu discurso.

Nessa direcdo, os conteudos da proposta pedagdgica da escola trazem a dimensao do
valor da construgdo coletiva de agdes pedagodgicas tanto no ambito da organizagdo do trabalho
pedagogico dos professores como, também, como acdo coletivizada que deva ser exercida
dentro dos processos de ensino e aprendizagem dos professores junto aos alunos, como
propostas humanisticas buscam alcangar. Isso aponta o principio que norteia essa escola que €
a grande alavanca da acdo educativa: o homem valorizado na sua integralidade, na sua
totalidade e na sua individualidade.

Cotidiano midiatico discente — aspecto institucional da HISTORICIDADE

Depois de passar pelo aspecto material da linguagem dessa escola, que se mostra pelo
discurso de seus professores e contetido de sua proposta pedagogica, o aspecto institucional da
sociedade, revela-se em sua historicidade.

Ja se disse que, num certo sentido, a Historia é sempre a historia atual, isto €,
a organizagdo do passado tal como o vemos com os olhos do presente. Assim,
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corremos todos um inevitavel risco sempre que tentamos relatar fatos ou
ideias, ou entender as marcas deixadas pelo homem ao longo do tempo — o
risco de fazer do passado apenas um espelho do nosso tempo. Que historia
entdo, ¢ possivel narrar? Uma historia que, mesmo reconhecendo a distancia
que nos separa do passado, dele restitua aquilo que ainda apresenta
significados vivos para nds. Nesse sentido, ¢ a evolugdo da cultura que
permite, em maior escala, um didlogo proveitoso entre a tradicdo de ontem e
as inquietagoes de hoje (VALVERDE, 1987, p. 1).

Os avancgos tecnoldgicos permitiram e permitem que a roda continue a virar, que o
homem possa voar e mergulhar intrigado e inspirado pela observacao da natureza, que a histéria
possa ser contada e recontada; enfim, que a evolugdo perpetue. Nosso objetivo €, com
criticidade, reconhecer a historicidade das midias na sociedade, principalmente, sua utilizagao
pelas criangas e jovens, entre seis € quinze anos, idade escolar do ensino fundamental.

Ao garimpar na literatura, contetidos que expressassem a utilizacdo dos meios
eletronicos pelas criancas e jovens, para compreender sua influéncia no comportamento,
encontramos uma enciclopédia intitulada O mundo da crianca, orientagdo para o
desenvolvimento da crianga publicada em 1949. No volume 13, o capitulo 4 Criang¢a e o Radio
jé& traz uma preocupacao com este novo meio eletronico de comunicagao:

Felizes decerto sdo os que vivem nesta época; nao obstante, as pessoas ainda
precisam aprender como fazer melhor uso deste novo meio de comunicagao.
Devem aprender como solucionar os problemas que apresenta, ¢ antes fazer
dele um servo do que permitir que seja um senhor. Este ¢ um apelo especial
para os pais cuja tarefa ¢ guiar o uso que seu filho faz do radio (DUVAL, 1949,
p. 228-229).

Mais de setenta anos atras, quando se iniciava a insercdo das midias como meios de
comunicagdo, a preocupagao persevera e a pergunta persiste: Somos servos ou senhores destes
meios? Ainda no mesmo capitulo citado, aborda-se uma reflexdo sobre o radio versus
brincadeiras ao ar livre:

Primeiramente, os pais devem considerar qual o valor da brincadeira ao ar
livre. As criancas que estdo em crescimento necessitam de sol e ar fresco. Ha
muitas tardes, entretanto, em que ndo ha sol quente e em que o ar puro esta
contaminado de fumaca e fuligem. Brincadeiras ao ar livre em tais dias sdo de
valor duvidoso quanto ao ar puro e sol radiante. As criangas precisam de
atividades de todo o seu corpo e brincadeiras ativas. Este tipo robusto de
brincadeira requer espaco para correr ¢ pular. Depois de um dia passado na
carteira do colégio, a maioria das criangas deve ter um periodo ativo de
brincadeira fora de casa. A amplitude deste periodo depende da crianga,
individualmente, e do tipo de programa do colégio, que também faz diferenca.
Ha alguns colégios que oferecem uma sadia variedade de brincadeiras ativas
e sossegadas durante o dia letivo, de forma que a crianga ndo precisa de tanta
atividade integral logo que o colégio a dispensa (DUVAL, 1949, p. 234-235).

Consideramos de suma relevancia este trecho, porque indica uma realidade inversa a
nossa. Enquanto na década de cinquenta, a promo¢ao de movimento e brincadeiras ao ar livre
era dada fora da escola; hoje, com a utilizagdio da televisdo, do videogame, do
computador/internet, ou dos celulares que contém todos os exemplos anteriores, as criangas €
jovens precisam se movimentar, vivenciar os conteudos com toda a sua corporeidade dentro
das escolas. A necessidade de expansao inverteu de lugar, e as escolas que possibilitam o
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contato, 0 movimento e a expressao dos e entre os alunos sdo essenciais no desenvolvimento
deles.

Reconhecer e compreender o contexto dos alunos direcionam praticas pedagogicas, que
possam harmonizar a realidade com as vivéncias conduzidas na escola. Para Melo e Tosta
(2008) a escola desempenha, no decorrer da Historia e sendo fruto desta, trés papeis distintos:
redentora da sociedade, lugar onde as criangas aprenderiam o sentido da coletividade;
reprodutora das desigualdades sociais, ao inculcar valores e criar habitos; e transformadora
da sociedade, um mecanismo social capaz de promover mudanca.

Exemplo disso sao os professores que, no lugar de adotarem uma postura de
simples negagdo da midia ou de critica ingénua (aquela que atribui aos meios
de comunicagdo todas as mazelas da sociedade ¢ toma a midia como um
“demo6nio”), procuram estudar o fendmeno midiatico e integram em seu
curriculo, formal ou informalmente, o debate que esta posto. Seja porque os
alunos estdo expostos a midia permanentemente e trazem marcas de sua
influéncia no cotidiano escolar, seja porque o professor, ndo desconhecendo
essa realidade, incorpora em sua pratica docente o que a midia oferece como
conteudo a ser discutido em sala. Assim, ele deve exercer seu papel de
mediador na elaboragdo critica e criativa de critérios de leitura das formas
simbolicas ofertadas pelos meios de comunicacdo e tecnologias digitais
(MELO; TOSTA 2008, p. 24).

Se as midias de comunicacdo sdo os aparatos de mediacao social da atualidade, o
professor desde sua formagao inicial e continuada, deve se preparar para desenvolver com seus
alunos processos de mediacao, reconhecendo e compreendendo esses meios. Utiliza-los ou nao
em suas praticas ¢ uma escolha que dependera das realidades individuais das escolas,
encabegadas pela pratica dialdgica de seus professores.

Freire ndo publicou apontamentos especificos sobre midias e educagdo, mas
direcionamentos que possibilitam interpretacdes diversas. Em seu livro Pedagogia da
Autonomia, Freire (2014a) chama o nosso tempo de altamente tecnologizado e aponta a
responsabilidade dos educadores em desenvolver curiosidade critica, insatisfeita e ind6cil em
seus alunos como antidoto contra a alienacdo irracional. As professoras da escola freireana
verbalizaram diretamente suas relacdes praticas com os alunos diante dessa tematica. E
convergiram ao afirmarem que a promoc¢do da vivéncia social ¢ um objetivo da escola,
independente do uso ou ndo das midias, que, se necessario, poderdo ser utilizadas com
naturalidade em um processo dialégico docente-discente. A base formativa se enraiza no
contexto de todo o entorno.

Contribuicoes dos principios pedagégicos de Paulo Freire — aspecto epistémico de sua
IDEOLOGIA

Com os aspectos material e institucional identificados, falta reconhecer o aspecto
epistémico, o qual se relaciona com a ideologia desta pedagogia, as proje¢des de sentido
realizadas pelos sujeitos quanto a influéncia do cotidiano midiatico discente.

Freire faz referéncia a ideologia, caracterizando sua incompletude e seu balsamo de
significancias interpretativas e ndo palpaveis, como a complexidade que abarca um ser humano;
portanto, pertinentes para a autonomia que possibilita a liberdade.

O poder da ideologia me faz pensar nessas manhas orvalhadas de nevoeiro em
que mal vemos o perfil dos ciprestes como sombras que parecem muito mais
manchas das sombras mesmas. Sabemos que ha algo metido na penumbra mas
ndo o divisamos bem. A propria “miopia” que nos acomete dificulta a
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percepcdo mais clara, mais nitida da sombra. Mais séria ainda ¢ a
responsabilidade que temos de docilmente aceitar que o que vemos € ouvimos
¢ o que na verdade é, e ndo a verdade distorcida. A capacidade de penumbrar
a realidade, de nos “miopizar”, de nos ensurdecer que tem a ideologia nos faz,
por exemplo, a muitos de nds, aceitar docilmente o discurso cinicamente
fatalista neoliberal que proclama ser o desemprego no mundo uma desgraca
do fim do século. Ou que os sonhos morreram e que o valido hoje € o
“pragmatismo” pedagogico, € o trino técnico-cientifico do educando e ndo sua
formagdo de que ja se fala. Formagdo que, incluindo a preparacdo técnico-
cientifica, vai mais além dela (FREIRE, 2014a, p. 123).

Em sua concepc¢ao de ideologia, o autor vé com restrigdo seu conceito. Critica a
ideologia cega, assim como alerta para a individualidade interpretativa que a cerca. Apresenta
pistas que nao a nega, mas que a passividade nao pode ser sua parceira, € sim, um pensar ativo
sobre ela, pautado pelo respeito as diferengas.

Para me resguardar das artimanhas da ideologia, ndo posso nem devo me
fechar aos outros, nem tampouco me enclausurar no ciclo da minha verdade.
Pelo contrario, o melhor caminho para guardar viva e desperta a minha
capacidade de pensar certo, de ver com acuidade, de ouvir com respeito, por
isso de forma exigente, ¢ me deixar exposto as diferengas, € recusar posicoes
dogmaticas, em que me admita como proprietario da verdade (FREIRE,
2014a, p. 131).

Ao pedirmos que as professoras apontassem as influéncias das midias no cotidiano dos
alunos do ensino fundamental e quanto essa influéncia interfere no seu papel como professor,
as respostas evidenciaram naturalidade ao tratar do tema, reconhecendo a influéncia dos novos
meios de comunicagdo; porém, incorporando o assunto em conversas ou debates durante suas

praticas.

Na sala de aula eu ndo utilizo nada de meios eletronicos. No maximo para
mostrar uma musica ou um video através do notebook. O que eu percebo ¢é
que as criangas estdo mais nesse mundo virtual. Em uma roda de conversa
sobre o final de semana, eles falam que brincaram com o tablete, jogaram no
computador, que ganharam um jogo novo. Aqui na escola eles ndo utilizam
meios eletronicos e estando no primeiro ano, nao trazem celulares (professora
do 1°).

Naio interfere nada na minha pratica. Os alunos ndo trazem nada eletronico
para a escola. Eu percebo que eles sdo muito ligados, por causa das conversas
e dos debates. Eles sempre inserem algum conhecimento dentro desse tema,
que eu aproveito para discutir dentro da sala de aula. Eu percebo sim que eles
gostam, sabem entendem e sabem manusear melhor do que o professor. Ja
utilizei a sala de multimidia, para desenvolver um determinado tema, com
visualiza¢des de videos no YouTube. E os alunos que me ensinaram como
utilizar esse recurso (professora do 5°).

Nao da para negar a influéncia, mas o mais importante ¢ a relagdo professor
aluno, a aprendizagem a partir do questionamento dos alunos ¢ dos
professores. Aquilo que eles vivenciam ndo é encontrado na internet. Por
exemplo: a professora de ciéncias do fundamental leva os alunos ao
laboratdrio para realizar experiéncias ¢ depois pede relatorios. A professora
de geografia esta fazendo um terrario; também fez um experimento com
rochas para que os alunos fizessem um livro de classificacdo. Eles analisaram
o brilho da rocha, a cor da rocha, a transparéncia e o peso. Trabalhamos muito
a parte pratica do conhecimento. A professora de matematica, para trazer os
nimeros negativos e positivos, trabalhou com os dados. Talvez um jogo
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eletronico possa usar isso, mas a vivéncia em sala de aula isso nao interfere.
A parte de pesquisa sim ¢é possivel usar a internet. O professor até sugere ¢
orienta (professora do 9°).

As trés professoras da escola freireana direcionaram suas respostas a como estao lidando
com a tematica em suas aulas. Todas apresentaram o didlogo como a principal ferramenta para
conduzir suas praticas; por meio dele aprimoram os debates, conduzem atividades
experimentais e projetos que estimulem o interesse dos alunos pela vivéncia ativa dos
contetdos.

Freire (2014a) defende que o sonho que nos anima ¢ democratico e solidério, ndo ¢é
falando aos outros, de cima para baixo, sobretudo, como se os professores fossem os portadores
da verdade a ser transmitida aos demais, que se aprende a escutar, mas ¢ escutando que se
aprende a falar com os educandos. Somente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala
com ele, mesmo que, em certas condigdes, precise falar a ele. E Freire continua (2014a, p. 111),
“o educador que escuta aprende a dificil licido de transformar o seu discurso, as vezes
necessario, ao aluno, em uma fala com ele”.

A partir das respostas das professoras em relagdo dialdogica com os principios
pedagogicos freireanos, o aspecto epistémico tornou-se presente. A pedagogia freireana
corresponde a uma ideologia humanista em sua constitui¢cao, baseada em memoria historica,
parafraseia o que foi dito, no que se estd dizendo naquele momento dado, em condi¢des dadas,
permite formulagdes atualizadas, poliss€micas, ou seja, uma ruptura, inauguragao de um sentido
outro, interpretativo (ORLANDI, 2009).

Como a propria professora e pesquisadora Orlandi (2009) afirma que, se o real em nossa
lingua nao fosse sujeito a falhas e o real da histéria ndo fosse passivel de rupturas, ndo haveria
transformagdao, nem movimento dos sujeitos e dos sentidos; portanto, para destrinchar as
dimensdes que norteiam essa reflexdo sobre as pistas dos principios pedagdgicos de Freire,
assumimos nosso lugar como professoras e viventes no desafio de educar imerso nesta realidade
pulsante.

Ao analisar aspectos materiais, institucionais e epistémicos, aprendemos, com o0s
principios pedagdgicos freirianos e com as professoras que participaram desta pesquisa, que
para conseguir trabalhar coletivamente em nome de um ideal, faz-se essencial entregar-se
amorosamente as proprias agdes e ressignificar as experiéncias problematizando-as; pois, por
meio de uma linguagem, de uma sociedade e de uma ideologia, tudo dependera das pessoas que
vivem e atuam dentro dessas institui¢oes.

Consideracoes finais

Acreditamos que os novos meios discentes de se comunicar devem ser problematizados
nos tempos e espagos escolares no intuito de ressignificar as aprendizagens do mundo e sobre
o mundo (MELO; TOSTA, 2008). Antigamente as criangas € jovens vivenciavam na pratica,
com toda sua corporeidade, a expansao, a imaginacao ¢ a criatividade das brincadeiras de rua,
a escola trazia a disciplina, a forma, a importancia dos contetidos classicos, numa relagdo
hierarquica entre professor e aluno. Hoje a direcdo se inverteu, a escola precisa estimular a
expansdo, a imaginag¢ao e a criatividade, além da relagdo interpessoal, entre os proprios alunos
e entre os alunos e os professores.

Esta pesquisa nos flexibilizou quanto ao uso das midias pelos alunos, ndo de forma
ilimitada, até porque todo excesso ¢ prejudicial, a compulsao de estar sempre plugado, ligado,
on-line; mas no sentido de reconhecimento do contexto discente, como uma abertura respeitosa
ao outro. Nossa nova realidade comunicacional esta alterando, nao s6 as relagdes, mas a
organiza¢do do pensamento das novas geracdes e essa pauta precisa estar inserida na discussao
formativa docente. Reconhecemos que a tecnologia se desenvolve para facilitar a vida humana
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e defendemos que ela faca parte das rodas de conversas sobre pratica pedagogica, para que

possamos atuar de forma responsavel, ao promover o impulso individual para a exterioriza¢ao

do conhecimento.
Testemunhar a abertura aos outros, a disponibilidade curiosa a vida, a seus
desafios, sdo saberes necessarios a pratica educativa. Viver a abertura
respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo com o momento, tomar
a propria pratica de abertura ao outro como objetivo da reflexdo critica deveria
fazer parte da aventura docente. A razdo ética da abertura, seu fundamento
politico, sua referéncia pedagogica; a boniteza que ha nela como viabilidade
do didlogo (FREIRE, 2014a, p. 133).

Paulo Freire nos ensinou a focar no contexto social que os alunos estdo imersos para,
como docentes, permearmos nossas praticas de debates, conversas e vivéncias, a partir de todas
as possibilidades de encontros. A contribui¢do maior de seus principios pedagodgicos € seu
principal diferencial, a autonomia de atuagdo, que permite a abertura ao novo, a pergunta e a
reflexdo. A auséncia de material pedagdgico pronto e rigido, como obrigatoriedade de livros
didaticos e apostilas, d4 asas a seus professores, a partir de discussdes e trocas sobre seus alunos,
suas realidades e consequentemente, suas praticas.

Iniciamos a pesquisa, com uma verdade enraizada, radicalizada na convic¢do dos
maleficios das midias no processo educacional como meios de comunicagdo, disposta a
confirmar essa certeza pouco epistemologica. Freire (2014a) incentiva-nos a experiéncia, sem
medo nem preconceito. Aprendemos com essa escola, seus profissionais € com os aportes
tedricos de Paulo Freire, que a significancia do ato pedagogico vai além de recursos didaticos,
estratégias de ensino e dos meios midiaticos, pois a diferenga estd em fazer com que o ato de
ensino e aprendizagem emerja das necessidades reais e concretas dos sujeitos historicamente
situados com sede de conhecimento, verdade, ciéncia e arte.
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