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Resumo

Teses que defendem a flexibilizagdo curricular na organizagdo do ensino médio tornaram-se
comuns nas ultimas décadas. Seu corolario ¢ a defesa que fazem da flexibilizagdo curricular
como meio de contribuir para adequar a formagdo oferecida no ensino médio as demandas de
formacdo profissional dos estudantes dessa faixa etaria. As marcas dessa narrativa estdo na
LDB, nos PCN da década de 1990, na reforma do ensino médio de 2017 e na BNCC. O objetivo
deste artigo ¢ analisar como a tese de um curriculo flexivel ¢ incorporado no novo Curriculo
Paulista, argumentar como a inversdo das fun¢des da escola, no qual o direito ao conhecimento
cientifico acumulado pela humanidade ao longo dos séculos ¢ trocado pelas aprendizagens
minimas demandadas pelos processos de trabalho. Também, refletir sobre a diminui¢do dos
conteudos curriculares oferecidos aos alunos, especificamente na disciplina de fisica e,
consequentemente, a diminui¢do da carga horaria dos professores dessa disciplina.
Palavras-chave: flexibilizacdo curricular; curriculo paulista; novo ensino médio; disciplina de
fisica.

Abstract

In recent decades, thesis that advocate curriculum flexibility in the organization of high school
have become common. As a consequence of these theses, is the defense of the curriculum
flexibility to high school students with a view to the demands of preparation for the job market
for this age group. These narratives are in the LDB, in the PCNs at 1990s, at high school
reform in 2017 and in the BNCC. The purpose the paper is to analyze how there curriculum
flexibility thesis is incorporated at new Paulista Curriculum, argue how the inversion of school
functions, in which the right to scientific knowledge accumulated by humanity over time, is
exchanged for the minimum learning required by market labor. Furthermore, to exhibit the
decrease in curricular content offered to students, specifically in the discipline of physics and,
consequently, the decrease in the workload of teachers in that discipline.

Keywords: curriculum flexibility; paulista curriculum; new high school; discipline of
physics.
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1 Introducao

O objetivo deste artigo € analisar os impactos produzidos pela disseminacdo de teses,

que defendem a flexibilizacdo curricular, como meio de adequar a formagao dos alunos as
demandas dos processos e mercado de trabalho. Visa mostrar como essas teses, especificamente
a defesa que faz da flexibilizacdo do curriculo, produzem impactos na organizagao curricular
do ensino médio. Trataremos especificamente da recente reforma curricular em processo de
implementagao no Estado de Sao Paulo.
Teses que defendem a flexibilizagdo curricular na organiza¢do do ensino médio tornaram-se
muito comuns nas ultimas décadas. Corolario dessas teses ¢ a defesa que fazem da
flexibilizagdo curricular como meio de contribuir para adequar a formagao oferecida no ensino
médio as demandas de formagao profissional dos estudantes dessa faixa etdria. Insere-se, assim,
em amplo discurso que preconiza a necessidade de a escola estar vinculada as demandas dos
processos e mercado de trabalho.

Essa narrativa ganhou ampla repercussdo na década de 1990, em razdo direta a
intervencdo no debate de diversas agéncias multilaterais, todas elas defendendo reformas nos
sistemas de ensino, especificamente curriculares, de gestdo e financiamento. Nesse contexto,
diversos documentos foram por essas agéncias produzidos, apresentando propostas de
organizac¢do e reestruturacdo de seus sistemas de ensino. Em que pese momentos de resisténcia
e de embates, no Brasil, tal narrativa foi incorporada e passou a definir a organizagao do ensino
médio nas diferentes reformas que ocorreram ao longo desse periodo.

As marcas visiveis dessa narrativa estdo na LDB, nos PCN da década de 1990, em
diversas reformas curriculares estaduais, especificamente de S3o Paulo, na reforma do ensino
médio de 2017 e na recente BNCC. Dado o carater normativo que possuem, essas reformas, ao
serem incorporadas pelas redes de ensino, produzem significativos impactos no trabalho
docente.

As diretrizes da recente reforma do ensino médio e da BNCC estao em processo de
implementag¢do na rede estadual de ensino de Sdo Paulo. A organizag@o do ensino médio previa
anteriormente que a carga horaria para os trés anos do ensino médio paulista seria de 3000 horas
(1000 horas por ano). No formato atual, definido pelo Novo Ensino Médio Paulista, a carga
horéria passa a ser de 3150 horas para os trés anos (1050 horas por ano), sendo 1800 horas no
maximo para a BNCC e 1350 horas para os itinerarios formativos. Desses itinerarios
formativos, 900 horas devem ser para aprofundamento curricular e 450 horas para a parte
diversificada do Inova Educacao, que foi criado pela Secretaria da Educacao do Estado de Sao
Paulo (SEDUC-SP) com o proposito de oferecer novas oportunidades, por meio de trés
componentes curriculares: eletiva, tecnologia e projeto de vida, para todos os alunos do ensino
médio; traz inovagdes para as atividades educativas serem mais alinhadas as vocagoes, aos
desejos e as realidades de cada aluno.

A primeira grande mudanca decorrente da reforma € na quantidade de aulas ofertadas.
Foi definido que cada aula sera de 45 minutos, que serdo 7 aulas diarias para todos os periodos,
totalizando 35 aulas semanais, com a necessaria atribuicao de 5 aulas para o Inova Educacao.
Outra mudanca ocorre na disponibilidade das aulas, que ndo serdo mais distribuidas por
disciplinas, mas sim por areas do conhecimento. A partir da segunda série as areas de
conhecimento serdo escolhidas pelos alunos, a partir de seus projetos de vida e serdo
complementadas pelos itinerarios formativos. Entendemos que a articulagdo entre os itinerarios
formativos propostos pela reforma de 2017 e a BNCC, poderdo provocar impacto na
distribuicao de aulas por areas de conhecimento e a provavel diminui¢cdo de oferta de trabalho
a professores de determinadas disciplinas. No caso especifico desse texto, serd problematizado
0 impacto que podera gerar no trabalho dos professores da disciplina de fisica.
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Inicialmente faremos uma breve explanag¢do da influéncia produzida no Brasil de um
dos documentos mais conhecidos produzidos pelas agéncias multilaterais, a Declaragao
Mundial sobre Educacdo para Todos e a incorporacdo de seus principios no Plano Decenal de
Educagado para Todos (1993-2003). Esse plano decenal tinha como meta principal a garantia,
para criangas, jovens e adultos, da aprendizagem dos conteudos minimos. Na sequéncia,
abordaremos as recentes reformas educacionais ocorridas no Estado de Sdo Paulo, com
destaque para o ensino médio, argumentando que elas promovem a diminui¢do dos contetidos
curriculares oferecidos aos alunos, especificamente na disciplina de fisica e, consequentemente,
a diminuicdo da carga horaria dos professores de fisica, fato que também pode se estender a
outros professores.

Reformas e educac¢ao no Brasil contemporaneo

Nos ultimos trinta anos no Brasil, os educadores e pesquisadores da educagdo
reforgaram a luta pela escola publica gratuita e de qualidade. Nao somente uma escola ptblica
aos que mais necessitam, mas também o acesso € a permanéncia desses no ambiente escolar,
com o atendimento as diferencas culturais e sociais. A necessidade de acdo constante na defesa
da educacgdo publica se faz necessario diante do quadro de desigualdade social terrivel, que
ainda permanece na nossa sociedade contemporanea, causado pela manutencio do status quo
econdmico e politico.

Um dos principais agentes no debate educacional contemporaneo, o Banco Mundial,
organizacdo multilateral criada no periodo pos-guerra, atua por meio de uma politica de
empréstimos, exigindo em contrapartida uma série de politicas e adequacdes dos paises que
solicitam esses empréstimos. A partir dos anos 1980, ampliou-se o envolvimento do Banco
Mundial na politica publica educacional brasileira, sendo firmados diversos acordos de
pareceria e projetos.

Além de empréstimo, o Banco produz documentos e relatorios anuais, com indicagdes
e sugestdes de reformas em todas as areas. Na educagao, o Banco foi um dos organizadores da
Conferéncia Mundial sobre Educagao para Todos, realizada em 1990, em Jomtien, na Tailandia.
Esse encontro, patrocinado pelo Banco Mundial e por outros 6rgaos financeiros, apresentou um
conjunto de prioridades para o ensino de primeiro grau, ensino fundamental de nove anos, a
educagao basica, entre outros temas.

No Brasil, o primeiro documento oficial incorporando principios do documento de
Jomtien foi o Plano Decenal de Educagdo para Todos (1993-2003), elaborado no Governo de
Itamar Franco, que tinha como meta principal a garantia, para criangas, jovens e adultos, dos
conteidos minimos que correspondessem as necessidades elementares para o ensino
fundamental e a erradicacdo do analfabetismo. Nos governos seguintes, de Fernando Henrique
Cardoso (1995-1998; 1999-2002) e do governo de Luis In4cio Lula da Silva (2003-2006;2007-
2010) foram acrescentadas politicas e diretrizes para a educagao na qual constavam temas como
a descentralizacdo da gestdo, o ensino a distancia, o financiamento e repasse de recursos
financeiros, os Parametros Curriculares Nacionais, as politicas do livro didatico, a
universalizacdo do acesso escolar entre outras. Na perspectiva de diversos educadores (...)
“estes vinte anos de politicas educacionais no Brasil, elaboradas a partir da Declaracao de
Jomtien, selaram o destino da escola publica brasileira e seu declinio” (LIBANEO, 2012, p.15).

Com foco de investimento no ensino fundamental, em prejuizo aos outros niveis da
educacdo basica, o Banco Mundial recomendava o desenvolvimento de capacidades basicas de
aprendizagem nesse nivel de ensino, defendendo a tese de que futuramente, os alunos estariam
adaptados ao mercado de trabalho. Aparentemente, essa logica poderia indicar o aumento da
qualificag¢do profissional dos trabalhadores e, diretamente, uma elevacao da competitividade
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entre paises. Para o Banco Mundial, os recursos para um ensino profissionalizante deveriam
ficar a cargo das iniciativas privadas, pois a maquina publica ¢ burocratica e ineficaz, ndo
consegue acompanhar as mudancas do setor produtivo.

Esse interesse exclusivamente economico do Banco Mundial, com prioridade na relagao
de custo-beneficio, fez um estrago gigantesco na educacao basica. As escolas sdo vistas como
empresas que precisam, ao final do bimestre, divulgar o seu balancete indicando quantos alunos
estdo no nivel abaixo do bésico, quantos estdo no nivel adequado e quantos estdo no nivel
avangado. Evidenciando a ldégica da eficiéncia maxima dos gastos publicos, que vai refletir
diretamente no trabalho docente indicando isso como a causa da ineficiéncia da escola: a falta
de preparo dos professores, a formagdo académica deficitaria e falta de formagao continuada,
enfim, uma classe mal preparada e com alto custo para a maquina estatal.

As politicas publicas para a educacdo e o ensino nas trés ultimas décadas, se
caracterizam por acdes minimas para solucionar realmente os problemas educacionais. Essas
acoOes para melhorar a educagdo estimularam praticas como a gratificagdo para os professores,
a progressao continuada, a nova gestao publica entre outros, deixando de considerar fatores que
estdo no chao da sala de aula e que afetam diretamente a aprendizagem escolar.

Conforme Alves (2011), € no curriculo e, consequentemente no cotidiano escolar, que

a acdo da politica publica fomentada pelo Banco Mundial fez sua pior intervengao:
[...] ao ter que atender as determinacdes e resultados impostos pelo BM, os governos (federal,
estadual e até municipal) elaboram matrizes curriculares que além de restringirem o trabalho
criativo e perceptivo dos professores, ainda se voltam para a reducdo de conteudos, com o
objetivo de diminuir, em termos quantitativos, aquilo que se vai cobrar em avaliagdes externas
(ALVES, 2011, p.9).

Ao implementar medidas impositivas com vistas a priorizar o resultado quantitativo, no
qual o curriculo ¢ entendido como conteudo, a aprendizagem ¢ vista como uma informagao
absorvida e o ensino como uma informac¢ao transmitida, ha um controle politico-pedagogico
sobre o processo de ensino-aprendizagem e esse controle passa, entre outras, pela produgado e
distribuicdo de materiais didaticos.

O controle curricular vai determinar que tipo de conhecimento (artistico, cientifico,
historico, social etc.) pode ser transposto a sociedade. Para Libaneo, a escola por acolhimento
social teve origem na Declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos e em outros documentos
produzidos patrocinados pelo Banco Mundial. Para o documento, a escola tradicional era
restrita aos espagos e tempos precisos, ndo era capaz de se moldar aos novos tempos (inflexivel)
e era incapaz de oferecer um conhecimento que fosse aplicavel a vida apos o ensino bésico.
Também, o fracasso da escola tradicional era em decorréncia no seu modo de funcionamento,
pois ela estava organizada com base em conteudos livrescos (curriculo), exames e provas,
reprovagdes e relagdes autoritarias (LIBANEO, 2012).

O documento indicava as necessidades minimas de aprendizagem que a escola poderia
oferecer. Com essa perspectiva, a escola deveria ser organizada para as praticas de agdes
socioeducativas com vistas ao atendimento das diferengas culturais, individuais, sociais, de
tempo de aprendizagem, de avaliagdes individuais, isso com o apoio de premissas pedagogicas
humanitarias para uma educacdo inclusiva, em suma, a escola que era assentada no
conhecimento estava agora dando lugar a uma escola orientada pelo principio da socialidade.
A socialidade, como termo de experiéncia, ressalta uma escola organizada em ciclos, situada
no espago-tempo destinado a convivéncia dos alunos, se diferenciando dos conceitos de
socializacdo e de desenvolvimento da sociabilidade tratados pela sociologia e psicologia
(MIRANDA, apud LIBANEO, 2012, p.17).

Dessa forma, ndo era mais vidvel manter a escola tradicional, que estava baseada no
dominio dos conhecimentos. A defesa era de uma escola que valorizasse as relagdes humanas
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com prevaléncia da integracdo social, do aprender a conviver com a diferenga, do
compartilhamento cultural e da disseminacdo da sociabilidade entre as pessoas. O problema
ndo ¢ uma escola que trabalhe as relagdes humanas, que conviva com suas diferencas, que
compartilhe suas experiéncias, entre outras agdes socioemocionais. O problema ¢ que a escola
apenas cumpra uma missao social e assistencial para a sociedade. Entendemos que a escola ¢ o
local mais apropriado e indicado para a disseminac¢dao de todo o conhecimento disponivel
historicamente construido ao longo de milénios e que esse conhecimento acumulado ndo pode
ficar restrito a classe dominante.

Comum a agenda reformista implantada na década de 1990 foi a disseminacdo de uma
perspectiva de organizagao dos sistemas de ensino fundados na tese da nova gestao ptblica, um
conjunto de agdes que tem como razdo a implementacdo na esfera publica de principios de
organizacao do setor privado, especificamente conceitos como: eficécia, eficiéncia, qualidade,
custo minimo e outros. Essa racionalidade esta articulada no plano geral ao intenso processo
de reorganizagdo das relagdes publicas/privadas, que se constitui na esséncia da agenda
neoliberal em curso.

Reformas e educac¢ao no Estado de Sao Paulo

Ap0s oito anos de discussdes, a Lei n° 9394/96 aprovada, definiu as Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional, incorporando principios da Conferéncia Mundial de Educacao de 1990
e a influéncia direta do Banco Mundial na politica educacional brasileira. Apds a LDB de 1996,
foram feitas reformas educacionais em varios Estados, inclusive no Estado de Sdo Paulo.
Segundo Cag¢do (2011), o alinhamento a época do governo estadual, sob comando de Mario
Covas (1995-2000) com o governo federal, sob comando de FHC (1995-2002), ambos do
mesmo partido, o PSDB, criou condi¢des que foram favordveis para a implementagdo da
reforma educacional paulista e serviu como antessala de mudangas irreversiveis que se
expandiram para outros lugares do Brasil.

O diagnéstico da Secretaria Estadual de Educagdo de Sao Paulo (SEE) aponta a gestao
como causa dos problemas educacionais do periodo: evasao, repeténcia, mau uso dos recursos
publicos, e ndo a falta de investimentos. Institui-se um novo modelo de gestdo que atenda as
novas demandas da sociedade globalizada ¢ do novo modelo de Estado, pautado na
racionalizacdo de custos da educagdo escolar. A reforma desloca o eixo do pedagdgico para o
administrativo, desconsiderando sua necessdaria interlocucao e se materializa com o Programa
Reorganizacdo das Escolas da Rede Publica Estadual, cujos eixos centrais subordinam-se a
logica da racionalidade economica e visam suprir as deficiéncias do sistema educacional: 1)
Melhoria da Qualidade de Ensino, 2) Mudangas nos Padrdes de Gestdo e 3) Racionalizacao
Organizacional (CACAO, 2011, p. 3).

No diagnostico da SEE-SP, de viés neoliberal, havia alusdo ao fato de que a tragédia do
ensino na escola publica paulista era de gestdo, isto ¢, ndo era um problema de investimento,
de recursos. A reforma acarretou reducgao dos salarios dos trabalhadores da educacdo, aumento
do nimero de alunos por sala de aula, falta de professores e a aprovagao em massa dos alunos,
gerada pela implementagao da progressao continuada. Apds a reforma na gestdo Covas, outras
reformas educacionais na gestdo Geraldo Alckmin (2000-2006) deram sequéncia ao projeto
neoliberal em Sao Paulo.

O continuismo ¢ a marca das reformas de cunho neoliberal realizadas em Sao Paulo.
Dando continuidade a esse processo, na gestao de José Serra (2007-2010), a SEE-SP apresentou
o Programa Sao Paulo faz Escola, que dentre outras metas, previu a implantacdo do ensino
fundamental de 9 anos (influéncia direta da Conferéncia de Jomtien), a prioridade a
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municipaliza¢do das séries iniciais (1° ano até o 5° ano), programas de formacao continuada e
capacitacdo da equipe e o programa de obras e melhorias de infraestrutura das escolas.

Entre as mudancas previstas na reforma do governo Serra estava a reforma curricular,
definida na Resolugdo n°® 76, editada em 7 de novembro de 2008 pela SEE-SP, que definiu o
processo de implementagdo da proposta curricular para o ensino fundamental I e II, para o
ensino médio em toda a rede publica estadual. A reforma definia que o curriculo deveria
estabelecer referenciais para todas as escolas, ou seja, o curriculo deveria ser o mesmo em todas
as escolas da rede estadual de ensino. Outra acdo prevista pela reforma foi a elaboragao de
materiais pedagdgicos para subsidiar as equipes escolares, que definiu as diretrizes e
orientagdes curriculares comuns para garantir aos alunos acesso aos conteudos basicos, saberes
e competéncias essenciais e especificas a cada etapa do segmento ou nivel de ensino oferecido,
desde o ensino fundamental até o ensino médio.

Como parte desse material pedagdgico, a SEE anunciou os cadernos do professor e do
aluno, constituido por um conjunto de 76 cadernos destinados aos alunos, professores e
gestores, organizados por bimestre, série e disciplina, sendo que o caderno do aluno era um
complemento do caderno do professor, isto ¢, o caderno do professor tinha as respostas dos
exercicios, as dicas de textos para auxiliar nas aulas, como realizar a avaliacdo, entre outros.
Segundo a secretaria, os cadernos nao iriam substituir o livro didatico.

Os primeiros cadernos dos alunos e professores foram desenvolvidos por uma equipe
multidisciplinar formada por educadores da SEE-SP e por especialistas consultados para cada
disciplina. No caso especifico da disciplina de fisica, participaram no desenvolvimento desses
cadernos os pesquisadores da area de ensino de fisica da Universidade de Sao Paulo (USP),
coordenados pelo professor Dr. Luis Carlos de Menezes. A principio, houve rejeicdo aos
cadernos pois os professores afirmavam que o caderno tinha toda a programagao ¢ nenhuma
liberdade de catedra, a indicagdo do modelo de avaliagdo, cabendo ao professor apenas cumprir
um protocolo.

O processo curricular acima descrito, especificamente para o ensino médio, orientou o
trabalho dos professores da rede estadual de ensino até o inicio do processo de recente de
reformas curriculares. A reforma do ensino médio de 2017, que ganhou expressao na Lei
Federal n° 13.415, teve inicio com a medida provisdria 746 de 2016 e foi objeto de critica de
diversos segmentos sociais ligados a educagdo. Essa lei, dentre outras providencias, determinou
a progressiva ampliagdo da carga horaria dessa etapa da educacdo basica até tornar-se ensino
de tempo integral. Paralelo a elaboracao da reforma do ensino médio, tramitou o processo de
elaboracdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que definiu a organizag¢ao curricular,
os principios e os objetivos de aprendizagem da educacgdo basica. Tinhamos entdo uma nova
configuracdo organizativa, bem como uma nova base curricular a direcionar o ensino médio.

A reforma do ensino médio, determinando a progressiva ampliagdo da carga horaria,
visando a universalizacdo do ensino de tempo integral, impactou o rumo da educacdo publica
paulista e dos demais estados. A lei prevé que a organizagao curricular e a carga horaria devem
contemplar a BNCC e os itinerarios formativos. Definiu como obrigatdrias apenas as disciplinas
de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Matematica, assegurada as comunidades indigenas,
também, a utilizacdo das respectivas linguas maternas. A carga horaria total definida para o
ensino médio foi de 4200 horas, sendo 1800 horas compostas por conhecimentos a serem
definidos pela BNCC e o restante composto pelos itinerarios formativos.

Com a reforma, o ensino médio teve sua carga hordria modificada, sendo destinada a
BNCC 1800 horas, com o restante da carga horaria ficando a critério dos sistemas de ensino a
escolha dos itinerarios de formagdo, quais disciplinas ofertar aos alunos, excetuando-se as
obrigatorias: Lingua Inglesa, Lingua Portuguesa e Matematica, bem como foi assegurado as
comunidades indigenas, o ensino das linguas maternas.
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O curriculo flexivel foi anunciado com a criacdo de itinerarios formativos, com cinco
arranjos curriculares: linguagens e suas tecnologias; matematica e suas tecnologias; ciéncias da
natureza e suas tecnologias; ciéncias humanas e sociais aplicadas e formagdo técnica e
profissional, cuja organizacdo e oferta devem ser feitas pelos sistemas de ensino, segundo
relevancia e condi¢des de oferta.

A nova organizac¢io do ensino médio no Estado de Sao Paulo

Como decorréncia da Lei n® 13.415 de 2017 e da BNCC, a Secretaria da Educagao do
Estado de Sao Paulo (SEDUC-SP) anunciou o novo Curriculo Paulista. No material de apoio
verifica-se mudanga radical nos cadernos do aluno e professor, tanto no seu formato quanto no
conteudo apresentado aos alunos do ensino publico paulista. Desde 2008, os cadernos do aluno
eram divididos por disciplina, ou seja, tinha um caderno para Historia, um para Filosofia, um
para fisica e assim por diante. Com a mudanca efetivada em 2020, os cadernos dos alunos foram
agrupados por area do conhecimento; dessa maneira, ndo mais um caderno especifico da
disciplina de fisica, mas sim, o caderno de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
incorporando também as disciplinas de Biologia e Quimica.

Assim como o curriculo para a educacdo infantil e para o ensino fundamental, o
Curriculo Paulista, etapa ensino médio, teve a colaboragdo de diversas institui¢des de diferentes
seguimentos da sociedade. Participaram com a coordenacdo da SEDUC-SP, além das
instituigdes publicas de ensino superior, o Instituto Ayrton Senna, Instituto Inspirare, Instituto
Politize, Instituto Porvir, Instituto Retina e Parceiros da Educacdo. O documento menciona o
envolvimento de 98.856 participantes entre alunos, profissionais da educacao e sociedade civil
do Estado e dos 645 municipios paulistas (SAO PAULO, 2020, p.4).

O Curriculo Paulista anunciado pretende preencher a lacuna educacional de uma
sociedade complexa, que possui varias identidades culturais, étnicas e linguisticas, clamando
por equidade e, ao mesmo tempo, para que cada aluno seja visto como unico. Para o Curriculo
Paulista, equidade serd alcancada quando todos os alunos estiverem na escola publica de
qualidade, nos seus espago-tempos proprios, garantidos pela LDB e respeitando todas as
interagdes sociais que atuam no territério estadual.

Tendo como referéncia principios definidos pela BNCC, o Curriculo Paulista para o
Novo Ensino Médio Paulista (SAO PAULO, 2020) apresentou os cadernos do Curriculo em
Ac¢do, material de apoio ao Curriculo Paulista, definindo, na perspectiva da SEDUC, o
conhecimento minimo necessario para uma escola publica de qualidade.

Os cadernos do aluno e professor, de apoio ao Curriculo Oficial, elaborados no periodo
2008-2017, tinham como objetivo, entre outros, providenciar apoio pedagdgico as aulas, mas
nao substituiam o livro didatico e definiam contetidos disciplinares especificos. Até 2017, os
cadernos foram distribuidos para cada disciplina especifica, isto €, cada matéria tinha o seu
proprio caderno, um para Artes, outro para fisica e assim por diante. No formato atual do
Curriculo em Agao, os cadernos definem o que deve ser ensinado, com pequenos trechos de
conhecimento interdisciplinar, fragmentado, inserido em grandes areas do conhecimento. A
area do conhecimento de Ciéncias da Natureza foi uma das mais afetadas com essa reforma
curricular, sendo que, no caso especifico analisado, o componente curricular de fisica, teve
drasticamente reduzido o seu contetido curricular.

Para viabilizar a flexibilizagdo curricular proposta, a carga horaria total do Novo Ensino
Meédio Paulista para o periodo de 3 anos estabelece 3150 horas, com 7 aulas didrias de 45
minutos cada, totalizando 35 aulas semanais. Desse total, 1800 horas no maximo sdo destinados
aos conhecimentos definidos pela BNCC e 1350 horas para os itinerarios formativos.
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Os itinerarios formativos no Curriculo Paulista estdo compostos da seguinte maneira: o
aprofundamento curricular com total de 900 horas em dois anos e os componentes do Inova

Educacao em trés anos, conforme quadro 1.
Quadro 1 — Distribuicio da quantidade de horas por série do Novo Ensino Médio Paulista.

Tempo Formagdo Geral Basica Tempo Itinerario Formativo
1* Série 900 horas 150 horas do Inova Educac¢do
2 QA 150 horas do Inova Educagdo + 300 horas
2% Série 600 horas

Aprofundamento Curricular (UC)
150 horas do Inova Educacéo + 600 horas
Aprofundamento Curricular (UC)
Fonte: Quadro elaborado pelo Autores.

O aprofundamento curricular ¢ a expansao dos aprendizados da formagdo geral basica
constituidos pela BNCC, isto ¢, dentre dez Unidades Curriculares (UC), os alunos poderao
escolher quais estdo em consonancia com seu projeto de vida. As Unidades Curriculares so:
Linguagens, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza. Também no
aprofundamento curricular, tétm as UC integradas que sdo: Linguagens e Matematica,
Linguagens e Ciéncias Humanas, Linguagens e Ciéncias da Natureza, Matematica e Ciéncias
Humanas, Matematica e Ciéncias da Natureza, Ciéncias da Natureza ¢ Ciéncias Humanas. Os
componentes do Inova Educacgdo sdo: as eletivas, tecnologia e projeto de vida com 450 horas
no periodo de trés anos, com 5 aulas semanais durante os trés anos. Segundo a proposta, a
eletiva, com duas aulas semanais, ¢ um componente curricular que os alunos podem escolher,
a partir de varias opcdes oferecidas por semestre, e sdo a oportunidade do aluno comegar a
tomar decisdo sobre o que deseja aprender e tornar-se protagonista de seu aprendizado. O
componente curricular de Tecnologia, com uma aula semanal, a partir de uma aprendizagem
criativa e colaborativa com vistas a formac¢ao de usuarios conscientes e potenciais criadores de
novas tecnologias, proporcionard aos alunos aprofundar seus conhecimentos na area de
conhecimento escolhida no itinerario formativo. O projeto de vida, com duas aulas semanais, ¢
um componente curricular que tem como objetivo estimular e orientar o aluno a ter melhor
direcionamento de qual itinerario escolher e compreender que o futuro sera consequéncia de
escolhas feitas no presente (SAO PAULO, 2021).

Conforme documento orientador da SEDUC-SP (SAO PAULO, 2021), os itinerarios
formativos terdo inicio na 1* série com os componentes do Inova, mas ndo havera
aprofundamento curricular (UC). O aluno tera a 1* série para escolher qual area do
conhecimento aprofundard, especialmente na disciplina de projeto de vida. Na 2% série, o aluno
passa a ter 10 aulas semanais da(s) area(s) do conhecimento que escolheu para aprofundar
dentre as seis UC disponiveis na sua escola. Ja na 3% série, 20 das 35 aulas semanais serdo
destinadas ao aprofundamento curricular das UC disponiveis na sua escola. Os alunos terdo 2
unidades curriculares na 2° série e 4 unidades curriculares na 3* série. Cada unidade curricular
serd composta de 10 aulas semanais. O aluno se matricula em um aprofundamento curricular
para fazé-lo ao longo das 2? e 3 séries, mas pode solicitar transferéncia a outro aprofundamento
entre os semestres, caso tenha interesse e haja vaga.

Dessa maneira, ao propor a flexibilizagdo curricular para que os alunos encontrem
respostas efetivas as suas necessidades, segundo suas identidades linguisticas, étnicas e
culturais, a proposta da SEDUC entende estar possibilitando escolhas e alternativas para a
formacao dos alunos, superando, assim, os entraves presentes nas propostas anteriores, em que
o curriculo estava a priori definido.

Entendemos que o efeito mais perverso dessa flexibilizagdo curricular ¢ a queda
consideravel dos conteudos, que terd efeito direto na qualidade no ensino basico no futuro
proximo. Das 1000 horas anuais que eram destinadas ao contetido das disciplinas especificas,
com o novo Curriculo Paulista, serdo apenas 900 horas no primeiro ano, 600 horas no segundo

32 Série 300 horas
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ano e 300 horas no ultimo ano, definidas a partir da BNCC. Mesmo com o aprofundamento
curricular, a partir das UC, muitas escolas, com poucas turmas, terao muitas dificuldades para

efetivamente ofertar todas as Unidades Curriculares e seus arranjos possiveis.
Quadro 2 — Exemplo de Unidade Curricular do itinerario de Ciéncias da Natureza.

Componente Aulas . Habilitag¢ao/qualificaciao Habilita¢ao/qualificaciao
. semanais/carga A .

curricular (. prioritaria alternativa

horaria

Diferentes fontesde | . 1.30n | Fisica Biologia

energia

Radiages e seus Jaulas45h | Quimica Fisica

impactos no ambiente

Microbiologia Jaulas45h | Biologia Quimica

aplicada

Eficiéncia energética 2 aulas/30 h Biologia Fisica ou Quimica

Fonte: SAO PAULO, 2021.

O quadro 2 explicita as dificuldades que as escolas terdo para montar as UC e, a0 mesmo
tempo, atribuirem aulas para todos os professores de Ciéncias da Natureza. Segundo documento
da SEDUC-SP: “s6 sera atribuido para a “habilitacdo/qualificacdo alternativa” caso nao exista
professor com a habilitacdo (ou qualificagdo) prioritdria na escola”, isto €, se ndo houver
professor da habilitagdo prioritaria, por exemplo de fisica, as aulas serdo ministradas pelo
professor de biologia. Os aprofundamentos curriculares que cada escola ofertara serdo definidos
antes da rematricula e a partir do Curriculo em Acao, com o envolvimento da equipe gestora
escolar, dos professores e dos estudantes. Todas as escolas devem ofertar, no minimo, duas
opgoes de aprofundamento curricular (UC), ou seja, se a escola ofertar apenas duas opgoes,
deverao ser dois aprofundamentos integrados, que contemplem todas as areas do conhecimento:
Linguagens e Matematica; Ciéncias da Natureza e Ciéncias Humanas (SAO PAULO, 2021).

Como material pedagdgico complementar do Curriculo Paulista, os cadernos do aluno
e professor sdo agora chamados de Curriculo em Agdo (SAO PAULO, 2021a). Como expressio
do Novo Ensino Médio Paulista ja se percebe na primeira série do ensino médio, grande
diferenca em relagdo aos materiais fornecidos ao longo dos ultimos anos. Fortemente
influenciado pela proposta de flexibiliza¢do curricular, o caderno Curriculo em A¢do, com o
seu novo formato de agrupamento por drea do conhecimento, ja indica uma diminui¢do da
quantidade de situa¢des de aprendizagem, que deveriam ser trabalhadas ao longo do percurso
formativos dos alunos.

Esse agrupamento por area de conhecimento, no qual estdo alocadas as disciplinas
tradicionais ja sedimentadas ao longo do tempo, provoca um esvaziamento curricular, dando
lugar a chamada interdisciplinaridade entre as areas do conhecimento. A area de Matematica ¢
Ginica, sendo que as demais sdo agrupadas em trés grandes areas: Area de Linguagens com as
disciplinas de Artes, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa ¢ Educagéo Fisica, Area de Ciéncias
da Natureza e suas Tecnologias com as disciplinas de Biologia, Fisica e Quimica, terminando
na Area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas com as disciplinas de Filosofia, Geografia,
Historia e Sociologia.

Com o novo ensino médio, com a queda progressiva da quantidade de aulas, de 900
horas no primeiro ano para 300 horas no ultimo ano, as aulas para os professores de fisica,
assim como as demais disciplinas cientificas, terdo uma queda consideravel das horas até o
ultimo ano do ensino médio. Outro impacto na matriz curricular, ainda no caso especifico da
disciplina de fisica, se daria com a integracao curricular, como ocorre no Curriculo em Agao.
Ela teria como objetivo sanar serissimos problemas da falta de professores nas escolas publicas
do ensino médio, sendo o caso mais gritante a falta de professores de fisica. Tal contexto ja era
previsto em 2014 por (MOZENA, OSTERMANN, 2014, p.1403-7), ao fazerem o seguinte
questionamento: “Serd o inicio do fim da tdo temida disciplina de fisica?”.
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No documento curricular anterior havia denominacao de conteudo, definido como “a
busca de uma formagao que habilite os estudantes a traduzir fisicamente o mundo moderno,
seus desafios e as possibilidades que o intelecto humano oferece para representar esse mundo”
(SAO PAULO, 2012, p.100). No novo documento, o contetido passou a ser denominado de
objeto de conhecimento, definido como: “contetidos, processos e conceitos vinculados as
habilidades de CNT” (SAO PAULO, 2020, p.152). O quadro 3, a seguir, apresenta essa

mudanga:
Quadro 3 — Conteudos e Objeto do conhecimento nos documentos curriculares de Sao Paulo.

Curriculo Oficial/2017
Conteudos

Curriculo em Acdo0/2021
Objetos do conhecimento

Observagdo de movimentos do cotidiano —
distancia percorrida, tempo, velocidade, massa
etc.

Conservagdo de energia.

Sistematizacdo dos movimentos segundo
trajetorias, variagdes de velocidade etc.

Cinematica.

Estimativas e procedimentos de medida de
tempo, percurso, velocidade média etc.

Movimento Uniformemente Variado, Graficos e
Tabelas.

Modificagdo nos movimentos decorrentes de

Leis de Newton.

interagoes ao se dar partida a um veiculo.
Variag@o de movimentos relacionada a forca
aplicada e ao tempo de aplicagdo, a exemplo de
freios e dispositivos de seguranga.
Conservagdo da quantidade de movimento em
situagdes cotidianas.
As leis de Newton na analise do movimento de
partes de um sistema mecanico.
Relagdo entre as leis de Newton e as leis de
conservagao.
Fonte: Quadro elaborado pelos Autores.

A mudanga provoca impactos significativos no componente curricular de fisica. Na
organizagao curricular anterior, tinha-se o objetivo de traduzir para a linguagem dos estudantes
o mundo fisico. No novo curriculo, o conteudo deu lugar a conteudos que sao associados a area
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias com vistas, mais uma vez, a flexibilizagdo
curricular. Entendemos que isso ird impactar diretamente na oferta de aulas dos professores,
nao so de fisica, como também nos professores das outras areas do conhecimento cientifico. No
periodo de 2008-2017, os professores de fisica podiam iniciar as aulas com o contetido de
movimento, passando pela variagdo do movimento por acdo de uma forca e terminando nas
relacdes das leis de Newton com as leis de conservagdo. Com o Curriculo em A¢ao a partir de
2021, ¢ ampla a presenga de temas interdisciplinares e a diminui¢do dos objetos de

conhecimento do componente curricular especifico de fisica.

A flexibilizagdo curricular vai diminuir drasticamente a oferta de aulas, principalmente
dos professores de Ciéncias da Natureza: bidlogos, fisicos e quimicos. Parece que encontraram
uma solucao magica para a falta desses professores na rede publica: a diminui¢do da carga
horaria atribuida a esse conjunto de professores. Extraoficialmente, o governo nega que havera
a diminuicdo de carga horaria dos professores que tenham vinculo com as areas do
conhecimento, definidas como itinerarios formativos, principalmente pela fala de educadores
que trabalham com a concepgao desses itinerarios.

Algumas Consideracoes

A tese de uma educacdo instrumental e de preparagdo para o mundo do trabalho,
fomentada no Brasil principalmente pelo Banco Mundial, e muitas vezes mencionada no
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Curriculo Paulista para o novo ensino médio, promove a inversao das fung¢des da escola no qual
o direto ao conhecimento cientifico acumulado pela humanidade ao longo dos séculos ¢ trocado
pelas aprendizagens minimas necessarias para uma sociedade multifacetada e hipercomplexa.
Em consonancia com a Lei n° 13.415 de 2017, o Novo Ensino Médio Paulista, supostamente,
ampliou os caminhos e possibilidades ao favorecer o protagonismo juvenil, delegando aos
alunos a possibilidade de escolha, com a implementagao dos itinerarios formativos e focado
numa formacao integral. No nosso entendimento, uma educagao integral, que ainda estd muito
longe da realidade das escolas publicas, deve possibilitar todos os conhecimentos possiveis e
ndo delegar aos alunos uma escolha muito dificil de realizar.

Com o argumento de que os alunos terdao a oportunidade de escolher entre seis Unidades
Curriculares, que podem estar ou ndo disponiveis na sua escola, os itinerarios que eles mais
gostam ou t€ém mais afinidade (tudo em torno do projeto de vida dos alunos), o Estado joga para
os alunos uma responsabilidade de escolha, que muitas vezes, nem pessoas adultas e ja
formadas, possuem as condi¢des para fazer. Em nosso entendimento, essa flexibilizagdo vai
acentuar ainda mais as desigualdades ofertadas aos alunos. Nao somente na disciplina de fisica,
mas também em outros componentes cientificos curriculares, havera uma falsa oferta de aulas
nos aprofundamentos curriculares, criando a ilus@o de aulas para todos os professores dos
componentes curriculares.

Escolas com maior poder aquisitivo, como as escolas particulares, que poderdo aderir
ao Curriculo Paulista, continuaram com a formagao bdasica de qualidade, com todas as seis
Unidades Curriculares disponiveis, ou atém mais. Possuem condi¢des melhores para oferecer
o desenvolvimento pleno cientifico e cultural aos alunos, com disciplinas tradicionais de
linguagens, da matematica, ciéncias da natureza e ciéncias humanas em todo o ensino médio,
além de propiciar condi¢des para que os alunos sejam capazes de realizar pesquisas cientificas,
criar obras, solugdes e/ou inovagdes, intervir positivamente na realidade, empreender iniciativas
pessoais, académicas, produtivas e/ou cidadas.

No caso das escolas da rede estadual de ensino de Sao Paulo a realidade ndo ¢ essa.
Mesmo que possam ofertar todas as areas do conhecimento, com as 5 aulas diarias (cada aula
com 45 minutos), totalizando 30 aulas semanais, as escolas que tiverem muitas salas vao
privilegiar uma especifica area do conhecimento, em detrimento de outra, as custas das escolhas
feitas pelos alunos no momento da matricula. Entendemos que o Curriculo minimo em Agao,
fornecido aos alunos pelo Estado de Sao Paulo, possui uma oferta de ensino reduzida, com
no¢des minimas do conhecimento acumulado ao longo do processo civilizatorio e vai contra o
que a escola deveria ter como funcdo: de prover os alunos da cultura e da ciéncia acumulada
historicamente, “[...] condi¢do para seu desenvolvimento cognitivo, afetivo e moral, e torna-los
aptos a reorganizagio critica de tal cultura” (LIBANEO, 2012, p. 26).

Enfim, a escola deve cumprir seu papel primordial de formacdo plena cultural e
cientifica, no desenvolvimento de capacidades intelectuais a partir do dominio sistematizado,
sem perder também seu carater assistencial em locais de extrema pobreza.
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