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Resumo

Este artigo evoca o panorama da avaliagdo escolar destacando a avaliagdo em larga escala. Faz
referéncia ao seu percurso historico desde o inicio do século XX. Apresenta o caminho da avaliagdo
da aprendizagem ao nivel internacional e nacional, abordando os olhares de educadores sobre a
avaliacdo diagnostica, formativa, somativa e avaliagdo em larga escala ou avaliagdo externa,
ressaltando a importancia de o professor utilizar a avaliagdo como funcdo basica didatica-
pedagdgica, em que serve de instrumento para melhoria da aprendizagem. Para isso, seguimos uma
metodologia de revisdo de narrativa historica com sistematizagdo de teoéricos brasileiros e sobre trés
tipos de avaliagdes. Os resultados desta revisdo tedrica mostram a complexidade do tema da
avaliagdo na educag@o, destacando a necessidade de uma abordagem mais inovadora. Enfatiza
historicamente que a avaliagdo ndo deve ser apenas um meio de classificar os alunos ou as
institui¢des, mas sim um processo continuo que contribui para a melhoria da aprendizagem,
incentivando a aprendizagem ativa dos alunos e o desenvolvimento de habilidades e competéncias.
Palavras-chave: avaliacio escolar; formacdo de professores; politicas educacionais; avaliagdo
formativa.

Abstract

This article evokes the panorama of school evaluation, highlighting large-scale evaluation. It refers
to its historical path since the beginning of the 20th century. It presents the path of learning
assessment at an international and national level, addressing the views of educators on diagnostic,
formative, summative assessment and large-scale assessment or external assessment, emphasizing
the importance of the teacher using assessment as a basic didactic-pedagogical function, in which it
serves as a tool for improving student learning. To do this, we followed a narrative review
methodology systematized by Brazilian theorists and three types of assessments. The results of this
theoretical review show the complexity of the topic of assessment in education, highlighting the
need for a more innovative approach. It historically emphasizes that assessment should not just be
a means of classifying students or institutions, but rather a continuous process that contributes to
the improvement of learning, encouraging student's active learning and the development of skills
and competencies.
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1 Introducao

Ao longo dos anos, a avaliagdo educacional passou por grandes transformacdes, seja
em sua definicdo ou no modo como ¢ usada. Sem duvida, na area educacional, ela ¢ um dos
assuntos mais comentados, discutidos e um dos mais complexos ao levar em conta suas
dimensdes. Sousa (2000, p.101) apresenta que a avaliacdo pode ter dimensdes de acordo com
sua atuagdo no campo educacional.

A avaliagdo de sala de aula tem como foco o processo de ensino-
aprendizagem e visa a subsidiar o aperfeicoamento da pratica docente; a
avaliac@o institucional permite a andlise da institui¢do educativa e indica a
efetividade da institui¢do educativa no cumprimento de sua funcéo social; a
avaliacdo de programa e projetos educativos focaliza sua aten¢do nos
propositos e estratégias concebidos por determinado programa previsto para
aperfeicoar ou corrigir desvios de um sistema de ensino; a avaliagdo de
curriculo tem seu centro de atengdo voltado para a analise do valor
psicossocial dos objetivos e conteudos propostos de um curso organizado
para formar o aluno e para o estudo da efetividade dos processos previstos
em sua implementacdo; a avaliagdo de sistema focaliza sistemas de ensino
visando subsidiar politicas publicas na area educacional (Sousa, 2000, p. 101-
102).

Portanto, segundo Sousa (2000), a avaliacdo na educacdo pode ser classificada em
cinco dimensdes: 1) avaliacao de sala de aula, ii) a avaliagdo institucional, iii) avaliagdo de
programa e projetos educativos, iv) avaliacdo de curriculo e a v) avaliagdo de sistema. Dessa
forma, a avaliacdo se faz presente ndo apenas na sala de aula onde geralmente o aluno ¢
submetido a véarios tipos de avaliacdes, mas ela faz parte de todo campo educacional como
citado acima por Sousa (2000).

Seguindo essa linha de pensamento, a avaliagdo ganha novos cenarios, ela deixa de
ser exclusividade apenas dos estudantes e passa a ser também um instrumento nas maos de
todos que fazem parte do processo de ensino e de aprendizagem. Se torna um processo
ciclico se considerar que os alunos sdo bem avaliados, automaticamente, seus professores
também serdo. Assim, a instituicdo escolar, também serd bem avaliada e consequentemente
recebera o reconhecimento da sociedade pelo seu trabalho efetivo com resultados
satisfatorios. As redes educacionais, através da avaliacdo, poderdo analisar os resultados e
identificar o que esta bem e o que precisa ser melhorado. Luckesi (1995) corrobora com
esse pensamento e diz que a avaliagdo ¢ caracterizada como um meio de subsidiar o
crescimento e a construgao de resultados satisfatorios.

Em nossa casa, avaliamos o alimento que estamos fazendo quando provamos
seu sabor, sua rigidez, verificando se ele se encontra “no ponto” ou se
necessita de mais algum ingrediente, de mais tempo de cozimento etc. Na
empresa ocorre 0 mesmo. Nenhuma empresa sobrevivera sem avaliagdo com
consequente tomada de deciso, tendo em vista seu melhor funcionamento e,
por isso mesmo, sua melhor produtividade. A avaliagdo tem por fungdo
subsidiar a construgdo de resultados satisfatorios (Luckesi, 1995, p.183-184).

Dessa forma, entende-se que a avaliagdo tem um papel de extrema importancia.
Nesse sentido, Silva e Nunes (2020) endossam essa fala:
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E preciso entender que a avaliagio é de suma importancia, pois investiga o
resultado de algum processo, buscando construir resultados positivos, sendo
realizada em todos os segmentos, o que diferencia é o objeto a qual a mesma
se refere e na esfera educacional isso ndo ¢ diferente. Dessa maneira, avaliar
ndo ¢ uma tarefa facil, pronta e acabada. Varios sdo os processos que a
envolve (Silva; Nunes, 2020, p.98).

Portanto, a avaliagdo dentro do processo de ensino e aprendizagem ¢ um instrumento
fundamental, pois por meio dela o professor consegue ter nocao se os alunos e as alunas estao
alcangando ou ndo os objetivos das aprendizagens esperadas e, dessa forma, identificar o que
o aluno aprendeu e em que ele teve dificuldade. Assim, o educador podera intervir, de modo a
direcionar uma acdo em busca de uma aprendizagem efetiva. Na apropriacao do conhecimento
historicamente construido, o aluno encontra-se com o professor como mediador. E por meio
desse encontro com o outro, na corrente da linguagem, que o conhecimento vai sendo
construido (Freitas, 2002, p. 92). Estar avaliando o resultado desse processo de aprendizagem
¢ primordial para entender também seu processo de construcao.

A fim de medir e analisar a qualidade da educacdo brasileira em busca de solugdes que
levem a melhoria da qualidade educacional, as politicas de avaliagdes externas podem trazer
grandes contribui¢des no campo educacional (Freitas, 2002). Conhecer a avaliacdo externa e
compreender o seu funcionamento, diretrizes e resultados apresentados possibilita uma
melhor utilizagdo das informagdes apresentadas.

Para melhor compreender a avaliagdo externa no Brasil, ¢ fundamental retornar na
Histéria mundial e nacional da avaliacdo e questionar: Qual foi o percurso histérico da
avaliagdo e das politicas educacionais de avaliacdo no Brasil? Como as narrativas histéricas
nacionais e internacionais foram incorporadas na sistematizacdo de teodricos brasileiros que
abordam e utilizam os diferentes tipos de avaliacao?

2 Metodologia

Neste artigo, seguimos uma metodologia de revisdo tedrica de narrativa de publicacdes
cientificas. Assim, procuramos revisar e sintetizar a literatura relevante sobre avaliacdo
educacional em geral, mas dando énfase a avaliacdo da aprendizagem e a avaliagdo externa.
Esta revisdo tedrica tem também como objetivo principal, fornecer um contexto tedrico para
os estudos relacionados ao percurso historico da avaliagdo no Brasil e ao contexto das suas
politicas educacionais.

Nesta revisdo teorica de narrativa, iremos apresentar teorias, conceitos, modelos sobre
a avaliacdo na educacdo. Nosso objetivo secundario ¢ ajudar os leitores a compreenderem a
base tedrica e os trés principais tipos de avaliagdes que foram e ainda sdo presentes no sistema
educacional brasileiro. Com essa metodologia pretendemos destacar as lacunas na literatura
existente na visdo de tedricos da avaliacdo do Brasil e como novos estudos podem preencher
esses desafios.

A estrutura desta revisdo tedrica de narrativas académicas comeca com uma introducao
histérica das politicas educacionais, seguida de uma revisdo dos principais conceitos e teorias
relevantes da avaliacdo das aprendizagens, uma discussdo das pesquisas anteriores € suas
descobertas e, por fim, uma transi¢do para a apresentacdo do estudo atual e as contribui¢des
de autores brasileiros sobre avaliacdo. Finalmente, situamos as pesquisas em um contexto
mais amplo para demonstrar a relevancia dos estudos em avaliagdo educacional para a
comunidade cientifica nacional e internacional.
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3 As politicas educacionais: percurso historico

O tema avaliagdo escolar ndo ¢ uma abordagem nova e sua discussdo ndo se esgota.
Dentro dos referenciais tedricos bibliograficos ao longo da historia da educagdo, a avaliagdo
educacional escolar pode ser encontrada com varias nomenclaturas como “avaliagdo oficial”,
“avaliagdo sistémica”, “avaliagdo externa”, “avaliacdo de larga escala”, e outras mais. Todas
essas terminologias, entendem-se como sendo as avaliagdes aplicadas as escolas com a
elaboracdo de agentes externos das unidades escolares, sendo elas com datas marcadas pelos
orgdos governamentais/institucionais, desenvolvidas no ambito de sistemas de ensino, com
objetivos de subsidiar ao Governo e/ou institui¢des em suas politicas na area educacional, ou
seja, com os resultados apresentados, os 6rgaos competentes podem tracar metas educacionais
e novos rumos de direcionamento em busca de melhores resultados académicos.

Desde o inicio do século XX, o Brasil ja tinha procedimentos avaliativos em que se
estabelecia a verificacdo da aprendizagem dos alunos em todos os seguimentos de ensino. Em
1907, iniciaram-se as primeiras medi¢des da educagdo com o objetivo de suprir o Anuario
Estatistico do Brasil* (AEB), com relagdo ao ensino, essas primeiras medigdes foram usadas
para coletar “dados sobre numero de escolas, nimero de matriculas e de conclusdo de curso e
numero de pessoal docente” (Souto, 2012, p.168).

Souto (2012) nos apresenta as regides que eram utilizadas para as medi¢des do Anuario
em todos os niveis educacionais.

O Anuario Estatistico do Brasil no Ensino superior iniciou suas coletas dentro
de 8 estados (Amazonas, Bahia, Minas Gerais, Pard, Pernambuco, Rio de
Janeiro, Rio Grande do Sul e Sdo Paulo) e Distrito Federal. No ensino
secundario abrangia 20 estados. No ensino profissional ndo existia uma
determinada regido especifica, os estudos apresentam que nessa modalidade ele
tinha abrangéncia geografica diversa. Ja no ensino secundario publico municipal
envolvia os estados do Para, Distrito Federal ¢ Rio Grande do Sul (Souto, 2012,
p-168).

Ja no ano de 1925, foi criado o Conselho Nacional de Ensino pelo decreto n. 16.782-
A de 13 de janeiro de 1925, que reformulou a educagdo em todos os seguimentos e criou o
Departamento Nacional do Ensino. Os intelectuais de educagdo das décadas de 1910 e 1920
acreditavam que o Estado deveria montar um sistema educacional centralizado, como forma
de garantir recursos € mecanismos institucionais estaveis para os projetos de ensino existentes
em diversos pontos do pais (Gabler, 2019). E em 1931, foi criada a Diretoria Geral de
Informagdes Estatisticas e Divulgacao, “apesar dessa iniciativa, o processo da coleta de dados
foi interrompida por mais de uma década, s voltando a ser reativada em 1936 (Horta Neto,
2006, p.26).

Um ano antes, em 1930, Ralph Tyler ° nos Estados Unidos, efetivou uma das
experiéncias mais relevantes nessa area que teve repercussoes expressivas no Brasil. Ele
coordenou a realizacdo de um estudo longitudinal envolvendo 30 escolas do estado de Ohio
(EUA). Esse estudo ficou conhecido como Eight Years Study (Horta Neto, 2006, p.26). O

5

# O Anuario Estatistico do Brasil tinha como objetivo coletar informagdes na area de satide e educagdo. Como o
tema em pauta se restringe a area de educag@o ndo se ira ater nessa informagao. Mas ¢ importante ressaltar que
dentro da historia educacional o setor de saude e educagdo caminharam juntos durante muitos anos. Mas para
maiores estudos e pesquisas basta acessar a pagina
https://seer.ufrgs.br/estatisticacsociedade/article/view/32041/23649 e ler o artigo O Anuario Estatistico do
Brasil e as informagdes sobre educagio e satide de Raquel Dezidério Souto.

5 Tyler é um educador norte americano, que se dedicou a questdo de um ensino que fosse eficiente. Seu livro
traduzido em 1974, Principios bésicos de curriculo e ensino, o fez ser conhecido no Brasil.
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Eight Years Study (também conhecido como Estudo de Trinta Escolas e/ou Estudo de oito
anos), foi um projeto experimental conduzido entre 1930 e 1942 pela Associagdo de Educagao
Progressiva (PEA), em que trinta escolas secundarias redesenharam seu curriculo enquanto
iniciavam praticas inovadoras nos testes dos alunos, avaliacdo, orientagdo do aluno, desenho
do curriculo e desenvolvimento da equipe (Kridel, 1947). Esse estudo envolveu o
levantamento de coleta de dados com estudos longitudinais e influenciou significativamente
todo o mundo, inclusive o Brasil.

Em 1934, no Brasil, foi criado o Instituto Nacional de Estatistica, que depois se tornou
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE. O Instituto coordenava os trabalhos de
levantamento de estatisticas dos diversos 6rgaos do Governo Federal, “tinha como objetivo a
promog¢do, execuc¢do e orientacdo técnica de levantamentos sistemdticos de todas as
estatisticas nacionais, inclusive os referentes a educacao” (Soares, 2001, p.38).

E importante salientar que no ano de 1947 ocorreu em Paris, o Primeiro Comité de
Estatisticas Educacionais, ligado a Organizacdo das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a
Ciéncias e a Cultura-UNESCO. No entanto, em 1950, uma comissdo de especialistas se
organizou com objetivo de padronizar as estatisticas educacionais e passou a estimular os
paises membros a aperfeicoarem suas estatisticas educacionais, que aconteciam de 3 em 3
anos (UNESCO-1997).

No inicio da década de 60, em 1961, foi aprovada pelo Congresso Nacional a Lei
4.024/61, denominada como Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB, essa lei
se referia a eficiéncia do sistema de educagao brasileiro. Ela “ficou treze anos no Congresso
Nacional, e inicialmente destinava-se a um pais pouco urbanizado, acabou sendo aprovada
para um Brasil industrializado e com necessidades educacionais que o parlamento ndo soube
perceber” (Ghiraldelli, 2001, p.117).

Entre os diversos temas tratados na referida Lei, destacava-se uma referéncia especial
a estatistica educacional. Pelo artigo 96, a Lei determinava que o Conselho Federal de
Educagdo e os Conselhos Estaduais deveriam aceitar esforgos para

[...] melhorar a qualidade e elevar os indices de produtividade do ensino em
relagdo ao seu custo:

- Promovendo a publicacio anual das estatisticas do ensino e dados
complementares, que deverdo ser utilizados na elaboragdo dos planos de
aplicagdo de recursos para o ano subsequente;

- Estudando a composi¢do de custos do ensino publico e propondo medidas
adequadas para ajusta-lo ao melhor nivel de produtividade (Brasil, 1961).

E importante destacar que o texto mencionado na Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacao Nacional se refere a eficiéncia do sistema educacional em promover uma associagao
entre qualidade e indices de produtividade do ensino, levando em considera¢do o custo do
mesmo. A LDB/61 entra em vigor em um momento historico, em que a sociedade brasileira
buscava por aquisi¢cdo de novos padrdes culturais, de consumo e de acentuado éxito rural.

Ou seja, nas décadas de 1950 e 1960 ocorreu o marco da institucionalizagdo de
pesquisas quantitativas sociais e educacionais através de estudos do Inep — Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisas Educacionais. Contudo, lamentavelmente, essas pesquisas foram
marcadas por uma descontinuidade e com isso ndo ocorreu o acimulo de experiéncias e
conhecimentos mais sistematicos nessa area (Bonamino, 2002).

O baiano, educador e politico Anisio Teixeira prestou a sua importante contribuicao,
ao presidir a direcao do 6rgao e teve grande desempenho em relagdo a pesquisas educacionais.
Ele sintetizou a ideia que guiaria a trajetéria do Inep: “fundar, em bases cientificas, a
reconstru¢do educacional do Brasil” (INEP, 2020, p.78).

Nessa trajetéria, em 1964, o governo militar se instalou no Brasil. O grande interesse
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era o desenvolvimento econdmico com seguranca, ficando a educacdo a servigo desse
objetivo. Anisio Teixeira foi afastado da dire¢cdo do Inep e as pesquisas educacionais de cunho
sociologico perderam espago. Os estudos, nessa época, ndo abrangiam todo o territorio
nacional, eles eram realizados em algumas regides através dos Centros Regionais de pesquisa,
0 que pode caracterizar um tipo de descentralizagdo.

Desse momento até meados da década de 1970, a educagdo foi balizada para a
formac¢dao do mercado de trabalho, modernizacdo de habitos de consumo, integracdo das
politicas educacionais aos planos gerais de desenvolvimento e seguranca nacional - defesa do
Estado, repressdo e controle politico-ideoldgico inclusive da vida artistica e intelectual do
pais.

Ap6s o governo militar, ja nos anos de 1990, ocorreram muitas mudangas na politica
brasileira, imergindo o pais no quadro de mercado globalizado. Essas mudancgas levaram o
Governo a ter novos olhares dentro do campo educacional. Para o Governo da €poca, as
avaliagdes educacionais em larga escala ganharam muita importancia surgindo pesquisas
colaboradas por 6rgdos internacionais como o Banco Mundial e a Organizagdo Internacional
do Trabalho, principalmente depois da Conferéncia de Educacdo para Todos na cidade de
Jomtien, na Tailandia, no ano de 1990. Essa conferéncia teve como 6rgio responsavel pela
organizagdo a UNESCO.

De acordo com os documentos oficiais do MEC/INEP (2000), na Conferéncia de
Jomtien, foi elaborado um documento que forneceu definigdes e novas abordagens sobre as
necessidades basicas de aprendizagem, tendo em vista estabelecer compromissos mundiais
para garantir a todas as pessoas os conhecimentos basicos necessarios a uma vida digna,
visando uma sociedade mais humana e mais justa.

Nessa época, em virtude das mudangas politicas, ocorreu também um novo
posicionamento do Governo em relacdo a educagao e se estabelece a nova Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional, lei n°9394/96 (LDB), que legitima a implantagdo do Sistema
Nacional de Avaliagdo da Educacao Bésica (SAEB).

A avaliacdo do rendimento escolar em nivel nacional, ¢ colocada sob a
responsabilidade da Unido, com a finalidade de fazer a coleta, a analise e a disseminagdo de
informagdes sobre a educacdo. A LDB de 1996, tornou obrigatdrio a avaliagdo nos diferentes
niveis do ensino e, o Brasil, comegou a participar de avaliagdes internacionais na area da
educagao.

Importante lembrar que no inicio do ano de 1990, o SAEB teve sua implantacdo a
partir da aplicagdo de provas utilizando amostragem representativa dos sujeitos e o
levantamento de dados ao nivel nacional.

Por volta de 1995, o SAEB incluiu em sua amostra o Ensino Médio e a rede particular;
adicionou instrumentos de coleta de dados sobre caracteristicas socioecondmicas e culturais
e sobre habitos de estudo dos alunos, além de reestruturar as séries avaliadas 4* e 8 séries do
Ensino Fundamental (hoje 5° e 9° anos do Ensino fundamental) e a 3* série do Ensino Médio
nos contetidos de Lingua Portuguesa, com foco na leitura e Matemética com foco na resolugao
de problemas, avaliando dessa forma o desempenho das unidades escolares, dos seus
profissionais dos niveis do Ensino Fundamental e Médio de todo o pais.

O SAEB ¢ a primeira iniciativa em ambito nacional que tem como objetivo coletar
dados sobre qualidade de educagdo e conhecer a educagao basica no pais. Além disso, procura
informagdes sobre a qualidade, a equidade e a eficiéncia da educa¢@o nacional, fornecendo
subsidios para que gestores e professores desenvolvam alteracdes necessarias para garantir a
melhoria da qualidade e igualdade da educagao, conforme sublinhado pelo INEP.

O SAEB tem como principal objetivo, contribuir para a melhoria da
qualidade da educagdo brasileira e para a universalizagdo do acesso a
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escola, oferecendo subsidios concretos para a formulagao, reformulacdo e
monitoramento das politicas publicas voltadas para a educagdo basica.
(INEP, 2020, p.01)

Dessa feita, mediante a afericdo dos resultados cognitivos dos alunos, por meio do
SAEB, a qualidade da educagao se efetiva no Governo por meio da avaliacao em larga escala.

Apesar de as avaliagdes externas terem sido instituidas como implementagdo das
reformas educacionais, elas tiveram muita resisténcia por estarem vinculadas a politicas
publicas (Alavarse; Blasis; Falsarella, 2013).

Machado (2012), afirma que apos essas avaliacdes serem criadas e implantadas, os
Governos estaduais na esteira desse movimento, também criaram seus proprios sistemas de
avalia¢do do Ensino Fundamental, em 1992 nos estados do Ceard e Minas Gerais, e Sdo Paulo
em 1996.

A difus@o de iniciativas de politicas avaliativas em todos os ambitos dos
governos federal, estadual e municipais tem sido marca forte desse periodo e
sdo apresentadas com o objetivo de coletar, produzir e difundir dados e
informagdes que possibilitem uma analise mais acurada da realidade
educacional e das dificuldades existentes. Também, as que subsidiem a
elaboragdo de politicas e a¢des educacionais pelos varios niveis da gestdo da
educag@o, desde o mais macro, como o governo federal, até o mais micro, como
a gestdo das escolas (Alavarse, Arcas, Machado, 2017, p.1356).

O mesmo autor ainda ressalta que “as informagdes coletadas e divulgadas pelo INEP
sdo ferramentas imprescindiveis para a gestdo, porém, s6 fazem sentido quando desencadeiam
as outras etapas necessarias para a efetivagdo da avaliagdo externa: a interpretacdo dos dados
e uso dos resultados no trabalho das escolas” (Machado, 2012, p.73).

Em 2005, o Sistema de Avaliacao da Educa¢ao Basica (SAEB), se desdobrou em duas
avaliagdes complementares: Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), que
ficou conhecida como Prova Brasil, e a Avaliacao Nacional da Educacdo Basica (ANEB). Ja
em 2013 foi implantada a Avaliacdo Nacional da Alfabetizagdo (ANA).

No entanto, a avaliacdo externa de larga escala se firmou no pais ao longo do século
XX e inicio do século XXI como uma ferramenta de regulacio e da administragdo
governamental. O Sistema de Avaliacao da Educagdo Basica (SAEB) afirma que sua intenc¢ao
¢ verificar a realidade educacional do estado, municipio em busca de qualidade educacional,
“oferecer subsidios para a formulacdo, reformula¢do e monitoramento de politicas publicas,
construindo, dessa maneira, para a melhoria da qualidade do ensino brasileiro” (Brasil, 2008,

p-12).
4 O caminho da avaliacio da aprendizagem: contextualizacio do surgimento

A avaliagdo sempre esteve presente entre os pesquisadores e profissionais da educacao.
A avaliagdo da aprendizagem, oriunda de dentro das escolas, sempre foi motivo de debates e
de um grande acervo de pesquisas e estudos. Ela continua sendo “a pedra no sapato” da
maioria dos professores e o objeto de pesquisa de muitos estudiosos como Celso dos Santos
Vasconcellos (1994), Carlos Cipriano Luckesi (1995), Thomas Kellaghan (2010) e Vincent
Greaney (2010), Pedro Demo (2010), Jussara Hoffman (2017). Ou seja, a avaliagdo exerce
importante papel para o alcance de uma pratica pedagogica competente e para a melhoria da
qualidade de ensino, pois para verificar e monitorar a aprendizagem dos alunos teoricamente
ela ¢ o principal instrumento utilizado (Greaney; Kellaghan, 2010).
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No exterior, especificamente nos Estados Unidos, a trajetoria da avaliacdo da
aprendizagem teve inicio com o psicometrista e psicologo educacional Robert Thorndike
(1901) que desenvolveu testes educacionais tendo o foco na mensuragdo de mudancas do
comportamento humano. De acordo Sousa (1991, p.28), esses testes e medidas educacionais
ganharam importancia nas duas primeiras décadas do século XX, mas “na década de 30 esses
estudos avaliativos ganharam intensidade, passando a utilizar novos instrumentos rigidamente
ajustados e formatados para a avaliacdo do desempenho do aluno”.

Nesse periodo, a obra de Tyler (1930 apud Kliebard, 2011, p.24) projetou a avaliagdo
por objetivos educacionais, verificando se eles estdo sendo trabalhados pelo programa de
ensino e se eles tém por finalidade levantar dados do desempenho dos alunos, verificando
assim a aprendizagem etapa por etapa, fornecendo subsidios e evidéncias sobre o rendimento
do aluno de acordo com os objetivos esperados e, consequentemente, permitindo aferir e
controlar os periodos do processo curricular.

Os principios de Tyler (1930) giram em torno de quatro perguntas centrais que ele
considera essenciais para que o processo de elabora¢do do curriculo se desenvolva de forma
eficiente e, dessa forma, ocorra um ensino efetivo. Sdo elas:

1. Que objetivos educacionais deve a escola procurar atingir? 2. Que
experiéncias educacionais podem ser oferecidas que possibilitem a consecucio
desses objetivos? 3. Como podem essas experiéncias educacionais serem
organizadas de modo eficiente? 4. Como podemos determinar se esses objetivos
estdo sendo alcangados? Essas perguntas podem ser formuladas no processo de
quatro fases através do qual o curriculo é elaborado: enunciar objetivos,
selecionar —experiéncias, organizar —experiéncias e avaliar (Tyler,1930 apud
Kliebard, 2011, p.24).

O processo de avaliacdo, segundo Tyler (1930), ¢ essencialmente o processo de
“determinar até onde os objetivos educacionais estdo sendo realmente alcangados pelo
programa de curriculo e ensino” (Kliebard, 2001, p. 24).

Na perspectiva de Sousa (1991), essa proposta de avaliacdo operacionalizada no
planejamento escolar curricular com fases e etapas definidas, influenciou outros estudiosos e
ganhou grandes seguidores que viam em seus manuais de instru¢do orientagdes precisas, em
que a tarefa fundamental do professor era seguir as instrucdes.

Posteriormente, Cronbach (1963 apud Vianna, 2013, p. 66), apresentou criticas a
avaliag@o por objetivos segundo o modelo proposto por Tyler (1930), a énfase exposta seria o
carater de multiplas dimensdes dos resultados da avaliagdo como necessario para utilizar
varias propostas de atividades educacionais. Dessa forma, segundo Cronbach (1963), as
avaliagoes devem ser entendidas como uma atividade diversificada, que exige a tomada de
diversos tipos de decisdes e o uso de uma grande variedade de informagdes que elas podem
oferecer:

1. determinar se os métodos de ensino e o material instrucional utilizado no
desenvolvimento de um programa sdo realmente eficientes;

2. identificar as necessidades dos alunos para possibilitar o planejamento da
instrugdo; julgar o mérito dos estudantes para fins de selegdo e agrupamento;
fazer com que os estudantes conhegam seu progresso e suas deficiéncias; e

3. julgar a eficiéncia do sistema de ensino e dos professores (Cronbach, 1963,
apud Vianna, 2013, p. 66).

Dessa forma, na perspectiva de Cronbach (1963), a avaliacdo educacional ¢ usada
para atingir 3 objetivos importantes: i) a avaliacdo permitiria decisdes que chegariam ao
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aperfeicoamento do curriculo; ii) os dados referiam-se aos estudantes e seus rendimentos € iii)
os resultados levariam a natureza administrativa com suas tomadas de decisoes.

Ja em 1971, a proposta de avaliacdo formativa foi estendida aos estudantes por
intermédio de Bloom et al. (1983) que considera a avaliagdo como instrumento utilizado pelo
professor com vista a coleta de informacdes necessdrias para o progresso do aluno, um
indicador seguro de sua aprendizagem (Lopes, 2007, p.62).

O termo avalia¢do formativa € utilizado por Bloom (1983) para caracterizar uma
sequéncia de curtos testes diagnosticos realizados com o proposito de verificar
o progresso dos alunos, visando ajuda-los a empenharem seus esfor¢os no
momento adequado e no sentido apropriado. Porém, para aqueles que ja
atingiram os objetivos estabelecidos pelos testes, estes apresentam apenas o
sentido de reforgo (Lopes, 2007, p.62).

Dentro da literatura, t€ém-se dois textos de Benjamim Bloom (1983) que por tratar
de apresentar as melhores técnicas de avaliacdo, baseadas na organizagdo dos objetivos
educacionais, causaram grande impacto na area educacional. Os estudos de Benjamim Bloom
junto com seus colaboradores Hastings e Madaus (1983) sdo apresentados na obra: Taxonomia
e Objetivos no Dominio Cognitivo (1956) e O Manual de avaliagdo formativa e somativa do
aprendizado escolar (1971). Esses estudos foram traduzidos para o Brasil em 1983 (BLOOM
et al., 1983).

Benjamin Bloom contribuiu com mais uma classificacdo de avalia¢do. Segundo ele,
“a avaliacdo pode ser classificada em trés categorias: i) somativa, ii) diagnostica e iii)
formativa” (BLOOM et al., 1983, p. 8). Em razao da relevancia desse autor para o tema em
questdo, segue-se a classificagdo proposta por ele para tratar dos tipos de avaliacdo, mas
abordando também os olhares de especialistas brasileiros dentro dessa tematica.

5 Perspectiva da avaliacdo no Brasil

No Brasil, na década de 1990, os estudos sobre avaliagdo ganharam uma grande
projecdo por parte de alguns estudiosos como Celso dos Santos Vasconcellos (1994), Carlos
Cipriano Luckesi (1995), Pedro Demo (2010), Jussara Hoffman (2017) entre outros. Esses
estudiosos produziram grandes reflexdes e contribuigdes ressaltando o lado negativo
classificatorio e seletivo da avaliacdo quantitativa e a busca por um novo olhar teérico de
avaliacdo em prol de mudancas avaliativas na pratica educacional.

A avaliagdo ¢ vista e divulgada por esses autores com uma fung¢do mais ampla,
descaracterizando seu aspecto rigido pautado em testes, mas abarcando as descrigdes
quantitativas com interpretacdo também qualitativas. Dessa forma, passa a ter carater
continuo, com trocas constantes entre aluno e professor, deixando sua fun¢ao em apenas medir
o rendimento do aluno.

Nesse sentido, Luckesi (1995, p. 81) apresenta “uma avaliacdo que sobreponha a ideia
de classificagdo e comparacdo para a funcdo diagnostica que leve a uma transformacao da
pratica pedagdgica do professor”.

Segundo Hadji (2001), a avaliagdo formativa ¢ aquela que se situa no centro da agdo
de formacio. E a avaliagdo que proporciona o levantamento de informagdes tteis a regulagdo
do processo de ensino e aprendizagem, contribuindo para a efetivagdo da atividade de ensino.
Fica muito claro que a avaliacdo formativa se distancia muito da tradicional, principalmente
quando analisamos seu foco, seu objetivo. Sua pratica transcende a ideia da classificacdo, da
medi¢do e da selecdo.
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Outra caracteristica da avalia¢do formativa ¢ a continuidade, que deve estar inscrita no
centro do processo educativo, formativo, proporcionando uma articulagdo mais eficaz e
constante entre coleta de informagdes e acao remediadora.

Hadji (2001) traduz a importancia de os atores do processo ensino e de aprendizagem
assumirem efetivamente seus papéis quando questiona

se o professor ndo assumir o risco de fabricar instrumentos e inventar situagdes,
desde que tenha a preocupagdo constante de compreender para acompanhar um
desenvolvimento, como o aluno pode realmente, em sua companhia, assumir o
risco de aprender? (Hadji, 2001, p. 24).

Pensando nessas agdes de mediagdes, o texto que segue apresenta as avaliacdes
utilizadas no contexto escolar.

6 Avaliacdo diagndstica

A avaliacdo diagnostica permite ao professor verificar o conhecimento prévio
de cada aluno, tendo como finalidade organizar seu trabalho pedagogico de acordo
com os resultados apresentados. De acordo com Luckesi (1995)

Para que a avaliagdo diagnostica seja possivel, € preciso compreendé-la e
realiza-la comprometida com uma concepcdo pedagogica. No caso,
considerarmos que ela deva estar comprometida com uma proposta
pedagdgica historico-critica, uma vez que essa concepgao esta preocupada
com a perspectiva de que o educando devera apropriar-se criticamente de
conhecimentos ¢ habilidades necessarias a sua realizagdo como sujeito
critico dentro desta sociedade que se caracteriza pelo modo capitalista de
producdo. A avaliacdo diagndstica ndo se propde e nem existe uma forma
solta isolada. E condigdo de sua existéncia e articulagdo com uma concepgio
pedagdgica progressista (Luckesi, 1995, p. 82).

Vale ressaltar que a avaliacdo diagnostica pode também ser utilizada durante o
processo educacional com fins de identificar as causas das falhas de aprendizagem e
possibilitar a utilizacdo de recursos que levam a corrigir as falhas apresentadas.

Ratificando Luckesi (1995), Chueiri (2008) propde uma avaliagdo numa concepgao
dialético-libertadora de educag@o na qual deixa claro seu olhar da avaliagdo educacional.

A pratica de avaliagdo dos processos de ensino e de aprendizagem ocorre por
meio da relagdo pedagogica que envolve intencionalidades de agdo, objetivadas
em condutas, atitudes e habilidades dos atores envolvidos (Chueiri, 2008, p. 52).

Assimilada dessa forma, a avalia¢do passa a ser dindmica, construida na rotina escolar,
com funcdo ndo apenas de avaliar desempenhos finais, mas averiguar e acompanhar melhor o
desenvolvimento do aluno.

O papel da avaliacdo diagndstica sobre esse olhar, consiste na investigacdo dos
conhecimentos adquiridos anteriormente pelos alunos, proporcionando assim compreensao
dos conteudos apresentados no presente dentro do processo educacional.

Acerca dessa posicdo, Moraes (2003) corrobora afirmando que ela ¢ destinada para
compreender o processo do conhecimento do aluno:
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A avaliagdo diagnostica ¢ destinada a encontrar em que nivel de aprendizagem
o aluno esta, se configurando através de um diagndstico para a compreensao do
andamento da produgio do conhecimento. E onde o professor conseguira
perceber as causas das dificuldades do aluno e assim poder tragar agdes para
sanar as mesmas. A avaliagdo faz parte do processo, por ser uma avaliagio
continua, dentro da realidade do aluno na concepgdo de aprendizagem e de
crescimento pessoal (Moraes, 2013, p.17).

A avaliacdo diagndstica, observa, analisa e busca alternativas para as dificuldades dos
alunos colaborando para a reconstrucdo de novas aprendizagens, pois se ndo apresentar essa
acao de construcdo ou retomada de estudos ela se torna um trabalho perdido, segundo Demo
(2010). Assim, o importante, ¢ estabelecer um diagndstico adequado para cada aluno e
identificar as possiveis causas de seus fracassos ou dificuldades, visando uma maior
qualificacdo e ndao somente uma quantificagdo da aprendizagem como salienta Hoffman
(2017).

7 Avaliacao formativa

Relativamente a avaliacao, Perrenoud (1999) explicita que deve estar a disposi¢do do
processo ensino e de aprendizagem como forma de acompanhar as competéncias assimiladas
e adquiridas pelos alunos e dessa forma procurar desenvolver as que ainda necessitam ser
apreendidas, sendo desenvolvida assim de maneira formativa. O autor, entdo, propde a
avaliagdo formativa com a finalidade de contribuir para a progressao da aprendizagem. A
avaliacdo formativa compreende “toda pratica de avaliagdo continua que pretenda contribuir
para melhorar as aprendizagens em curso, qualquer que seja o quadro e qualquer que seja a
extensdo concreta da diferenciacdo do ensino” (Perrenoud, 1999, p. 89).

Ou seja, a avaliagdo formativa tem como fungao controlar, e ser realizada durante todo
o periodo letivo, com o intuito de constatar se os estudantes estdo alcangando os objetivos
propostos, conforme enfatiza Cruz (2008).

A avaliacdo formativa permite ao professor detectar e identificar
deficiéncias na forma de ensinar, auxiliando na reformula¢do do seu trabalho
didatico, visando aperfeicoa-lo. Para que seja realizada com eficiéncia, ela
deve ser planejada em funcdo de todos os objetivos, desse modo o instrutor
continuara seu trabalho ou ira direcionar de modo que a maioria dos alunos
alcance plenamente todos os objetivos propostos (Cruz, 2008, p.03).

Nao avalia apenas 0 momento, mas o processo continuo de aprendizagem. Dessa
forma, ela apresenta “[...] uma caracterizagdo util para o prosseguimento da aprendizagem,
Jé& que aluno e professor, descobrindo as dificuldades, fica mais facil tracar o caminho para
supri-las” (Moraes, 2013, p.18).

Por ser formativa, tem a fun¢do de formar. Para o professor essa avaliacdo torna-se
uma aliada de seu trabalho, oportunizando a ele a busca de dindmicas pedagdgicas. Visto que
os alunos ampliam e constroem os seus conhecimentos a partir de experiéncias ja
vivenciadas, ela deve estar integrada com a avaliagdo diagndstica e caminhar juntas para
garantir a aprendizagem do aluno, de acordo com Demo (2010).

Essa avaliagcdo permite perceber a mudanga no processo de aprendizagem do aluno,
agora em busca de permanente crescimento como fica claro na fala de Luckesi (2005):

[...] a avaliagdo interessa o que estava acontecendo antes, o que esta
acontecendo agora e o que acontecera depois com o educando, na medida
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em que a avaliagdo da aprendizagem estd a servico de um projeto
pedagogico construtivo, que olha para o ser humano como um ser em
desenvolvimento, em constru¢do permanente. Para um verdadeiro processo
de avalia¢do, ndo interessa a aprovagdo ou reprovac¢do de um educando, mas
sim sua aprendizagem e, consequentemente, o seu crescimento; [...],
permitindo a tomada de decisdes para a melhoria; e, consequentemente, ser
inclusiva, enquanto ndo descarta, ndo exclui, mas sim convida para a
melhoria (Luckesi, 2005, p. 02).

Partindo dessa afirmagdo, a avaliagdo formativa ¢ um processo continuo em que o
foco estd na aprendizagem do aluno em estar sempre adquirindo novos conhecimentos.
Portanto, Luckesi (1995) evidencia que ¢ de suma importancia o olhar do professor como
agente proativo nesse processo de compreender e avangar o estdgio em que situa o aluno,
proporcionando uma aprendizagem significativa e continua, que envolva professor e aluno
na interagdo e troca constante de conhecimentos e aprimoramento dos saberes.

Podemos concluir que a avaliacdo formativa devera ocorrer durante o processo de
ensino e de aprendizagem do aluno visando fornecer informagdes pertinentes ao professor
sobre o desenvolvimento do aluno, a fim de identificar falhas no processo para em seguida
propor melhor direcionamento de procedimento que ajudard na superacdo das dificuldades
com o intuito de verificar se os alunos estdo atingindo os objetivos estabelecidos e ver quais
os resultados alcangados durante o desenvolvimento das atividades de ensino.

8 Avaliacao somativa

E realizada ao final de um curso ou unidade de ensino e classifica os estudantes de
acordo com os niveis de aproveitamento e rendimento alcancado, tendo os objetivos
previamente estabelecidos (Cruz, 2008).

Assim, ao longo de um periodo letivo (bimestre, por exemplo), em que o educando
realizou diversas atividades (trabalhos, pesquisas e provas), ele, no final do periodo, recebe
uma nota unica desses resultados. Subentende-se que essa nota deve demonstrar o
desempenho e as aprendizagens desse estudante no periodo de estudo em questio, levando-o
a classificacdo que comprova que o aluno estd apto para o proximo nivel de ensino.

Esse posicionamento ¢ endossado pelos seguintes autores, quando atestam que “A
avaliagdo somativa ¢ uma avaliagdo muito geral, que serve como ponto de apoio para atribuir
notas, classificar o aluno e transmitir os resultados em termos quantitativos, feita no final de
um periodo” (Bloom et al., 1983, p. 100).

A avaliagdo somativa apresenta duas vertentes: a classificagdo e a aprovacdo. A
classificagdo diz respeito a quantidade de conhecimentos que o aluno demonstrou ter
adquirido ao longo do ano escolar, o que o coloca em comparagdo com os demais estudantes
em relacdo ao seu desempenho. A aprovagado testifica que o educando conseguiu assimilar os
contetidos e esta apto a frequentar o proximo nivel de ensino.

Bloom et al. (1983, p.173) salientam ainda que “essas avaliagdes devem usar suas
funcdes de forma conjugada visando garantir a eficacia do sistema de avaliagdo e dessa forma
alcancar exceléncia educativa”. A avaliacdao deve ser entendida como uma parte do processo
de ensino-aprendizagem, tendo como principio norteador do processo educacional para
formar o aluno, e ndo s6 “cobrar” a aprovacao do desempenho escolar.

Corroborando com Bloom et al. (1983), os educadores Blasis, Tilger e Longato (2014,
p. 9) abordam que “as diversas formas de avaliacdo educacional (externa, diagnostica,
formativa, institucional) diversificam e ampliam as fontes de investigacdo ao alcance da escola
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no que diz respeito as aprendizagens”.

Blasis, Tilger e Longato (2014) ainda afirmam que apropriar-se desses procedimentos
avaliativos, assimilando os resultados como um ponto inicial de a¢cdes comprometidas ao
direito de aprendizagem, ¢ o0 mais necessario aos profissionais da educagao.

Caso ocorra de a avaliagdo ser usada apenas como meio de criagdo de hierarquias de
exceléncia entre alunos para compara-los e depois classifica-los em virtude de uma norma de
exceléncia, definida pelo professor ela perde seu valor como bem pontua Hoffmann (1993):

Segundo Hoffmann as escolas fazem muito uso ainda das provas somativas
ou classificatorias e muitas vezes ela ¢ caracterizada como um aspecto
disciplinador e punitivo: [...] tem se caracterizado como disciplinadora,
punitiva e discriminatéria, como decorréncia, essencialmente, da agdo
corretiva do professor e dos enunciados que emite a partir dessa correcao.
Dai a critica que faca sobre a utilizacdo de notas, conceitos, estrelinhas,
carimbos, e outras menc¢des nas tarefas dos alunos. O sentido discriminatorio
da avaliagdo comeca neste momento. As criangas comparam as tarefas entre
si, o numero de estrelinhas, [...], classificam-se, elas mesmas, [...]
(Hoffmann, 1993, p.87)

Sendo assim, e confirmando a citacdo do Hoffmann (1993, p.87) “essa avaliagdo nao
ajuda o aluno a superar os seus erros e as suas dificuldades, pois, classificam-se e comparam-
se uns alunos com os outros”, realgando em primeiro momento o aspecto qualitativo (a nota,
o resultado obtido), esquecendo o plano da reflexdo sobre o processo de aprendizagem do
educando. Para Vasconcellos (1994), somente podemos avaliar quantitativamente os aspectos
mais objetivos para ndo cairmos na subjetividade, muitas vezes, discriminatoria e
preconceituosa. Se quisermos avaliar e ndo apenas verificar conhecimentos mecanicamente
memorizados, temos que avaliar durante o processo de aprendizagem, ou seja, sempre que for
preciso devemos avaliar para ajudar o aluno, ndo apenas para atribuir-lhe uma nota.

Demo (2010), nos coloca que a prova somativa s6 ¢ bem utilizada se ela indicar os
horizontes qualitativos da aprendizagem do aluno, portanto, ela deve ser retornada ao aluno
com as observacdes, propostas e comentarios precisos para facilitar o processo de
aprendizagem do aluno.

No entanto, no campo educacional, outras avaliagdes sdo importantes, passando desde
o processo educacional até a gestdo escolar. Mas, no ambito desse estudo, a reflexdo sera
concentrada na avaliagdo enquanto pratica educativa, enquanto processo de ensino e
aprendizagem envolvendo os atores centrais desse fazer pedagogico.

A seguir apresenta-se um quadro comparativo de alguns teoricos brasileiros e seus
olhares sobre os tipos de avaliagdes apresentadas no estudo desse artigo.
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Quadro 1 - Tedricos Brasileiros ¢ Tipos de Avaliagdes

Avaliagdes Jussara Celso do Santos Carlos Cipriano Pedro
HOFFMAN VASCONCELLOS LUCKESI DEMO
Teoricos (1993/2017) (1994) (1995/2005) (2010)
O importante é o
estabelecer um COIt{trlblil par:t qﬁe 0
oAt rof. e aluno tenham
diagnostico Ferramenta Erﬁ diil ostico de
adequado para cada | Um processo que pedagogica que ndo en ¢
aluno e identificar as | possibilita verificar pode ser usada c;)(l)rézsssiencon rao
possiveis causas de | as dificuldades dos isoladamente. Deve g rendizagem. se &
Diagnostica seus fracassos ou alunos e possibilita ser usada com nré cesséri f ’
dificuldades, tomada de decisdes | objetivos que levem | CTT. (0
visando uma maior | para superar os o aluno a melhorar ossivel avancar
qualificagdo e ndo obstaculos. seus conhecimentos I()Iaso contrérig ’
somente uma e habilidades. ¢ trab 1171
quantificagdo da Onzla;lse Tabalho
aprendizagem. perdido.
Propicia
compreender e
“Estd no « . avangar o estagio de
. Carecemos avaliar e .
envolvimento do ~ . aprendizagem em
ndo apenas verificar .
professor com os . que se situa os
conhecimentos
alunos e na tomada . alunos, no qual, este
N mecanicamente Integrada com a
de consciéncia . aprende de uma -
memorizados, temos . avaliagdo
acerca do seu . determinada forma L
. que avaliar durante o diagnostica com
comprometimento ¢ tem as suas N i
processo de . objetivos também
COm © Progresso aprendizagem, ou proprias prognosticos:
deles em termos de Pl gen, dificuldades, que o
. seja, sempre que for . compromisso de
aprendizagens — na . precisam ser
. A preciso e devemos entrar em cena
importancia e . ; superadas pelo
. avaliar para ajudar o . sempre que o
Formativa natureza da ~ educando por meio o .
. ~ aluno, ndo apenas diagnostico assim
intervencdo o de um processo de
I para atribuir-lhe uma . recomendar,
pedagodgica. E, ' o ensino ¢
nota”.[...] “E a . expressando a
portanto, aprendizagem S
. forma de I . obrigagdo ética e
essencialmente, a significativo e :
. acompanhar o . profissional de
postura mediadora . continuo, que .
desenvolvimento dos garantir a
do professor que . envolva tanto o .
educandos e ajuda- aprendizagem do
pode fazer toda a professor como os
. los em suas . aluno.
diferenga em . alunos, através da
avaliagdo eventuais interagdo, da troca
A dificuldades”. (1995, ’
formativa”. (2017, 43) constante de
p.62) p-23). conhecimentos e do
aprimoramento dos
saberes dos alunos.
“Volta-se para o Somente podemos
aspecto avaliar
disciplinador e quantitativamente os
nitivo. Portant aspectos mai “[...]Jexer apel .
PURILIVO. Fortanto, SPECtos mals [ ]e. Tee 0 pape A nota deve vir
ndo possibilita fazer | objetivos para ndo autoritario,
N ’ e acompanhada de
a reflexdo sobre o cairmos na punitivo,”. (1995, g
. . comentarios €
processo de subjetividade, muitas | p.175)
~ « . propostas para
construgdo dos vezes, [...]Jum instrumento o
. . S o facilitar a
Somativa/ conhecimentos dos discriminatéria e autoritario e .
. . ~ . aprendizagem do
Classificatoria | educandos e ndo preconceituosa. frenador do ,
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superar seus erros € | e ndo apenas todos os que hori
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suas dificuldades, verificar passarem pelo ritual o
. . ’ qualitativos da
pois apenas conhecimentos escolar, [...]. aprendizagem
classifica os alunos | mecanicamente (2005, p.37). P get.
em 6timo, bom, memorizados, temos
regular e ruim”. que avaliar durante o
(1993, p.87) processo de
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Avaliagdes Jussara Celso do Santos Carlos Cipriano Pedro
HOFFMAN VASCONCELLOS LUCKESI DEMO
Tedricos (1993/2017) (1994) (1995/2005) (2010)

aprendizagem, ou
seja, sempre que for
preciso e devemos
avaliar para ajudar o
aluno, ndo apenas
para atribuir-lhe uma
nota.

Fonte: Elaboragdo dos autores (2021)

9 A avaliacio externa

Seguindo a mesma proposta de classificagdo, assim como nas provas somativas ou
classificatorias, temos também as avaliagdes externas. Na década de 90 do século passado, no
campo educacional, a avaliacdo externa podia ser considerada um momento de grandes
desafios e de significados. “A avaliacdo externa ¢ um ponto de partida, uma referéncia para
conhecer melhor o desempenho de escolas e sistemas de ensino e estimular a tomada de
decisdes” (Alavarse; Blasis; Falsarella, 2013, p. 254). Foi um momento em que a avaliagdo
educacional foi reorganizada e ganhou novas dimensdes: a equidade e o compromisso dos
agentes educativos.

A avaliacdo com equidade significa ofertar a todos independentemente do setor social
uma educag¢do igualmente qualificada. Para se garantir essa equidade os administradores das
esferas superiores (Federal, Estadual e Municipal) possuem o compromisso e
responsabilidade de garantir esse ensino, bem como os agentes educacionais também devem
ter seus compromissos definidos em prol dessa equidade.

[...] essas avaliagdes estdo conectadas com a realidade e o trabalho
pedagdgico em cada escola ou rede de ensino e, potencialmente, contribuem
para a reflexdo sobre as praticas escolares e para o desenvolvimento de acdes
que visem a melhoria da educagdo com garantia da aprendizagem para todos
(Alavarse, Blasis; Falsarella, 2013, p. 255).

As avaliagdes externas sdo também conhecidas como avaliagdes de larga escala, pois
envolvem uma grande quantidade de participantes e, através de seus resultados, elas fornecem
subsidios para agdes e politicas educacionais em seu contexto educacional, seja nas redes, seja
em escolas.

Sobre esse tema, Castellini (2019) salienta que essas avaliagdes externas servem como
parametros para analisar como estd a educacdo em um determinado lugar, “seus resultados
sdo controles de qualidade do ensino, capazes de acompanhar o trabalho desenvolvido pela
escola e o aprendizado dos estudantes” (Castellini, 2019, p. 32).

Essa mesma autora, endossa que esse sistema contribui muito para as escolas enquanto
seus resultados sdo controles de qualidade do ensino:

As diretrizes, leis, parametros curriculares que discutem sobre avaliagdo
externa colocam-na como uma ferramenta capaz de representar perspectivas
pela melhoria da qualidade e eficacia do ensino no pais, e seus resultados
colaboram para que cada institui¢ao saiba como esté a aprendizagem naquele
momento, tendo a possibilidade de pensarem sobre como esta a qualidade
do ensino (Castellini, 2019, p. 33).
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J4

Portanto, ¢ importante avaliar a forma como o sistema educacional controla a
qualidade do ensino ofertado nas unidades escolares e acompanha a forma como os
educadores administram sua pratica pedagdgica.

O desafio ¢ aferir o desempenho de um grupo maior de alunos por meio de testes
padronizados, que ja possuem uma defini¢do clara do que se pretende avaliar através de seus
construtos, ou seja, qual a dimensdo do conhecimento que se pretende avaliar.

Como exemplo de uma das esferas, a Secretaria de Educagdo do estado de Sao Paulo
¢ muito clara ao expor a importancia dos resultados das avaliagdes externas

O essencial é que os resultados das avaliagdes sejam mensuraveis, confiaveis,
comparaveis e comunicaveis e permitam a compreensdo de onde se esta em
relagdo a onde se pretende estar, para que se possam rever estratégias e agdes
previstas no programa de ag¢do de cada professor (Secretaria da Educacao,
SP, 2014, p. 7).

Acredita-se que se devem transformar os resultados da avaliagdo num ponto de
apoio para entender, criticar e, eventualmente, alterar o processo pedagdgico.

10 Da avaliacao classificatoria para a avaliacdo formativa

Abordar o tema avaliagdo ndo ¢ algo simples, muito pelo contrario, ¢ um tema que
proporciona discussdes € apresenta varios aspectos, sejam eles negativos como positivos. Para
muitos professores, esse tema ja foi muito discutido dentro do espaco escolar, mas nao
sabemos se todos esses profissionais praticam uma avaliagdo inovadora e mediadora que leva
a aprendizagem a ser efetivada em todo o seu contexto.

No decorrer do ano letivo ela ¢ utilizada para acompanhar o desenvolvimento da
aprendizagem e conhecimentos adquiridos dos alunos. Luckesi (1995), indica que os
professores fazem uso de trés procedimentos sucessivos de avaliagdo, sendo eles: 1) a medida
do aproveitamento; ii) a transforma¢do da medida em nota ou conceito e iii) a utilizacao dos
resultados identificados.

Sendo assim, a medida do aproveitamento escolar ¢ mensurada pelos professores a
medida dos acertos de um determinado contetido trabalhado com a turma, transformando essa
medida em notas ou conceitos que, recebendo um valor numérico ¢ utilizado como resultado
para classificar o aluno em aprovado ou reprovado. Caso o aluno obtenha notas abaixo do
esperado, ou seja, numa situacdo negativa, utiliza-se a reprovacao, sobre isso Luckesi (1995)
afirma

Registram-se no minimo, os dados em cadernetas e, no maximo, chama-se a
atenc¢do do aluno, pedindo-lhe que estude para fazer uma segunda afericao,
tendo em vista a melhoria da nota, e nessa circunstancia, deve-se observar
que a orienta¢do, no geral, ndo é para que o educando estude a fim de
aprender melhor, mas estude tendo em vista a melhoria da nota
(Luckesi, 1995, p. 90).

Apropriando-se desse pensamento podemos destacar que os professores utilizam do
recurso da avaliagdo como uma verificagdo e ndo como “avaliacdo da aprendizagem”. A
avaliagdo deve ser usada como um processo que contribua com as tomadas de novas decisdes
dentro da esfera educacional, ela ndo € o fim, ecla deve ser sistematica e continua.

De acordo Luckesi (1995, p. 172), “a avaliagdo tem por base acolher uma situacao,
para, entdo (e so entdo), ajuizar a sua qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de mudanga,
se necessario.” Percebe-se a partir desse pensamento o quanto a avaliagdo ¢ importante para
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o progresso do conhecimento do aluno, pois mesmo apresentando dificuldades ele se torna
agente ativo em busca de conseguir melhores resultados.

J& para Libaneo (1994), o professor minimiza a avaliagdo somente a um instrumento
de controle classificatorio, mas na verdade uma das caracteristicas da avaliagdo ¢ a de ajudar
a desenvolver habilidades e competéncias dos alunos. Aconselha-se que os professores devem
buscar meios de interagir com os alunos que nio estdo conseguindo acompanhar o grupo ou
que estdo apresentando algumas dificuldades. Dentro dessa perspectiva em que o aluno se
torna agente participativo do processo avaliativo da aprendizagem em busca ndo apenas da
classificagcdo e mensuracao de aprendizagem, mas da formacao, do realinhamento do processo
de aprendizagem Hoffman (2005) diz que o aluno deve ter o papel de ser vivente do processo,
afirmando assim

[...] a partir do dialogo, de processos interativos, de desafios cognitivos,
apontando-lhes os avangos, vibrando com ele, escutando as perguntas que
faz, tornando-o mais curioso sobretudo. Para que isso aconteca o aluno
precisa se sentir parte da sua aprendizagem (Hoffmann, 2005, p.36).

No acompanhamento dos alunos durante sua vida escolar, os momentos de transmissao
e assimilacdo dos conhecimentos escolares sao preciosos sobre o olhar dos dois protagonistas
principais: professor e aluno. Ao professor compete a responsabilidade de estar em continua
reflexdo sobre sua pratica pedagdgica. Ao aluno, fica o olhar de suas conquistas e a
consciéncia de necessidade de novas aprendizagens a serem adquiridas em sua caminhada.
Sobre esse assunto podemos nos apropriar dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
(1997) que enfatiza que:

A avaliagdo subsidia o professor com elementos para uma reflexdo continua
sobre a sua pratica e para o aluno, ¢ o instrumento de tomada de consciéncia
de suas conquistas, dificuldades e possibilidades para reorganizagdo de seu
investimento na tarefa de aprender (PCN, 1997, p. 55).

Seguindo essa linha de pensamento, Luckesi (1995) encadeia quatro fungdes basicas
para a avaliagdo: a funcdo de propiciar autocompreensao, tanto alunos e professores juntos na
construc¢do da aprendizagem; a fun¢do de motivar o crescimento e criar o desejo de chegar a
resultados satisfatorios; a fungdo de aprofundamento da aprendizagem, fazer o exercicio da
avaliagdo um modo de aprender mais; e, por ultimo, a funcdo de auxiliar a aprendizagem,
estando sempre atento a necessidade dos alunos e fazendo o melhor para que eles se
desenvolvam.

11 Conclusao sobre os resultados

Nao temos por objetivo desconsiderar a tarefa de verificar a apreciagdo qualitativa da
avaliagdo educacional, mas enfatizar a maneira que o docente deve usar essa avaliagdo, pois
ela tem a funcdo bésica didatica-pedagogica, em que serve de instrumento para a melhoria da
aprendizagem do aluno.

Transformar a avaliag¢do classificatoria para formativa exige mudancgas por parte do
professor. Mudanga requer muito estudo e reflexdao. Exige do educador a busca pela inovacao,
mudanga de postura em relagdo a avaliagio propriamente dita, a educagio e a sociedade. E
por meio dos processos avaliativos utilizados que o professor ird participar da reprodugdo ou
transformagdo da sociedade, podendo formar ou ndo, sujeitos criticos e emancipados. Para
isso, a avaliagdo precisa ir além dos aspectos quantitativos e se transformar em agao, reflexao
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e novamente a¢cdo no processo de ensino e aprendizagem.

Por essa razdo, consideramos que a implementacado de politicas educativas, aliada
a uma atuacdo pedagogica atenta a conflitos, contradigdes, fissuras, fragmentos, vozes
que constituem o panorama escolar, poderdo dar novos sentidos a praxis da avaliagdo.

Concluimos com este estudo que a avaliagdo formativa ¢ uma atividade realizada
ao longo das aulas num processo continuo, por meio de diferentes instrumetnos, com o
objetivo de investigar e produzir pistas, diagndsticos e indicadores que proporcione ao
professor caminhos a seguir para ajudar o aluno aprender.
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