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Resumo

O estudo em tela tem como objetivo compreender em que medida a avaliag@o reguladora se constitui
como uma bussola orientadora dos processos de ensino e de aprendizagem, considerando a relacdo
entre a base teorica de referéncia e as praticas escolares. Essa forma de avaliagdo é vista como um
meio para orientar a melhoria da aprendizagem, mas precisa ser examinada para comprovar os seus
efeitos benéficos. Trata-se de uma pesquisa de natureza basica, com abordagem qualitativa e cunho
bibliografico, ancorada na revisdo de literatura do tipo narrativa e na técnica de analise de contetido.
Os resultados indicam que existe uma transicdo da avaliacdo formativa que verifica o progresso em
relacdo aos objetivos de aprendizagem, para um enfoque mais direcionado ao apoio a aprendizagem,
e que mudangas na avaliagdo requerem mudangas no curriculo e na pedagogia.

Palavras-chave: regulagdo; avaliag@o reguladora; avaliag@o para aprendizagem.

Abstract

The study in question aims to understand the extent to which regulatory assessment constitutes a
guiding compass for teaching and learning processes, considering the relationship between the
theoretical basis of reference and school practices. This form of assessment is seen as a means of
guiding improved learning, but needs to be examined to prove its beneficial effects. This is a
research of a basic nature, with a qualitative approach and bibliographical nature, anchored in a
narrative literature review and the content analysis technique. The results indicate that there is a
transition from formative assessment that checks progress towards learning objectives, to a more
focused focus on supporting learning, and that changes in assessment require changes in curriculum
and pedagogy.
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1 Introducao

No Brasil, refletindo uma tendéncia mundial, o tema avaliagdo reguladora tem estado
em evidéncia e ganha mais e mais atencdo a medida que crescem os exemplos de governos e
politicas educacionais que investem tempo e dinheiro para facilitar a implementacdo de praticas
como as avaliagdes em larga escala nas escolas, com o objetivo final de melhorar o desempenho
destas e dos alunos.

Em um contexto educativo, em que se assiste ao aumento do peso das avaliagdes
externas de cardter somativo, com exames internacionais, nacionais, estaduais e até municipais
nos diversos niveis de ensino, a regulacdo da aprendizagem assume protagonismo como uma
das principais fungdes da avaliagdo formativa (Ferreira, 2007; Hadji, 2001; Scallon, 2000), na
medida em que sua pratica pode contribuir para a criagdo das condigdes pedagogicas
necessdarias a obten¢do do sucesso escolar pelo maior nimero possivel de alunos.

De acordo com Boggino (2009, p. 79), numa légica formativa, “avalia-se para se
conhecer e s6 conhecendo o que o aluno sabe ou nio sabe € que € possivel realizar intervengdes
pedagogicas apropriadas, que tendem a gerar melhorias nas suas aprendizagens”. Toma sentido,
entdo, como finalidade principal da avaliagdo, a regulacdo tanto do ensino quanto da
aprendizagem.

A aprendizagem formativa se refere a todas aquelas atividades que professores e
alunos realizam quando se avaliam, e que dao informagdo que pode ser utilizada para
revisar ¢ modificar as atividades de ensino e de aprendizagem com as quais estdo
comprometidos (Black; Williams, 1998).

A partir dessas consideracdes, a avaliacdo reguladora foi escolhida como a vertente
dessa pesquisa, cujo objetivo € compreender em que medida ela se constitui como uma buissola
orientadora dos processos de ensino e de aprendizagem, considerando a relacdo entre a base
teorica de referéncia e as praticas escolares desse tipo de avaliacdo.

Embora indicadores da funcao formativa-reguladora da avaliacdo possam ser detectados
nos discursos governamentais e nas politicas ptblicas educacionais, a perspectiva de apoio aos
processos de ensino e de aprendizagem parece dificil de ser alcancada no ambito da sala de
aula. Alguns autores sustentam, inclusive, que ha um problema de articulacdo entre as duas
fungdes da avaliacdo, na medida em que, na pratica, o significado de avaliacdo formativa ¢
muitas vezes sindnimo de avaliagcdes somativas continuas. Esses elementos indicam certa
confusdo entre o que € pensado e desejado, por um lado, e o contexto das praticas profissionais,
por outro, revelando ainda que a metodologia adotada ha varios anos esta centrada em
preocupacdes de ordem docimoldgica e nao didatica.

O questionamento na origem deste estudo sobre a avaliacao reguladora (entendida como
avaliacdo formativa da aprendizagem) emana do ponto de vista conceitual e das contribui¢des
de véarios autores, dentre eles Sanmarti Puig (2020), Lopez (2012), Gérard (2013), Silva (2012),
Black e Wiliam (1998, 2010), Allal (2010), De Ketele (1993), Hadji (1994), Perrenoud (1988,
1993, 1999), Santos (2008), Silva (2006), Zabala (2010) e Vial (2001).

Quanto ao percurso metodologico, caracteriza-se como uma pesquisa de natureza
basica, com abordagem qualitativa e cunho bibliogréfico, cuja analise dos dados se utiliza da
técnica de andlise de contetido baseada em Bardin (2011), posto que uma das principais
vantagens desse tipo de andlise ¢ a sua versatilidade. E, em particular, ¢ util para o proposito
deste estudo, que ¢ compreender a complexidade dos discursos e os significados subjacentes da
avaliacdo reguladora.
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Por isso, a andlise de contetido baseada em Bardin (2011) apresentou-se como a melhor
abordagem para a andalise dos dados qualitativos desta pesquisa, bem como, para obter insights
profundos e significativos que contribuem para o avango do conhecimento em suas respectivas
areas de estudo, pois oferece um método claro e estruturado para extrair significado dos
diversos autores e textos analisados para este artigo.

Foram selecionadas como fontes de dados artigos académicos e livros de autores e
estudiosos na area da avaliagdo da aprendizagem, os quais foram fundamentais para garantir de
onde emerge o termo “avaliagdo reguladora”, bem como, o contexto, estratégias e principios
em que se baseiam as praticas reguladoras de aprendizagem, além do debate na literatura
inerente sobre avaliacdo formativo-reguladora.

Os objetivos deste estudo foram: (i) Investigar as diversas conceptualizagdes e praticas
avaliativas que sdo consideradas reguladoras; (i) Analisar a relagdo da avaliacdo reguladora
com outras iniciativas pedagdgicas, nomeadamente a avaliagdo formativa; e (iii) Compreender
as mudancas nos pontos de vista sobre a avaliacao reguladora.

O estudo foi norteado pelas seguintes questdes de pesquisa: Qual € o papel da avaliacao
reguladora no desenvolvimento da aprendizagem na sala de aula? Em que medida a avaliacao
reguladora ¢ eficaz na promoc¢do de mudancas desejaveis na aprendizagem? Quais sdo as
vantagens da avaliagdo formativa em relagdo a outras abordagens de avaliagao?

Este estudo contribuiu para o enriquecimento da literatura existente sobre avaliagdo
reguladora e também fornece informagdes para futuras pesquisas nessa area. Além disso, as
conclusdes possibilitam localizar intera¢des da avaliagdo reguladora com a avaliagdo formativa
dentro de teorias mais abrangentes da educag¢do; e também, podem indicar linhas
potencialmente frutiferas para uma investigagdo mais aprofundada, ao mesmo tempo em que
abre novas formas de ajudar os profissionais da educacdo a compreenderem as praticas
reguladoras em avaliacdo de forma mais eficaz.

O estudo esta organizado da seguinte forma: a seguir, apresenta-se o referencial tedrico
iniciando por explicar a perspectiva reguladora da avaliagdo na Se¢do 2. Em seguida, detalha-
se o design estrutural entre regulagdo, avaliagdo formativa e regulacdo da aprendizagem na
Secdo 3. Depois, tem-se a analise e discussdo dos achados e relato dos resultados na Se¢ao 4.
Finalmente, a Se¢ao 5 conclui este trabalho com as consideragcdes complementares e a descri¢ao
de alguns desafios futuros.

2 Situando a Avaliacdo na Perspectiva Reguladora

No decurso da histéria da educacao, a avaliagao raramente esteve tdo presente em nossos
sistemas educacionais com a finalidade de contribuir para uma maior eficiéncia e uma maior
equidade, como nos tempos atuais (Gerard, 2013). Essa presenca também se manifesta em
instancias que englobam as avaliagdes externas, internacionais e nacionais, como o Programa
Internacional de Avalia¢ao de Estudantes (PISA), o Sistema de Avaliagcdo da Educacdo Basica
(SAEB), dentre outras, passando por varios testes/provas organizadas pelos proprios sistemas
educacionais estaduais e municipais, chegando até as praticas cotidianas em sala de aula.

Ou seja, a avaliagdo estd no cerne da politica educacional que estd sendo reformada e
retrabalhada em escala global. Além disso, demonstra o quanto as provas externas influenciam
no que se ensina na escola e de que forma se ensina (Sanmarti Puig, 2020).

Nessa direcdao, pode-se afirmar que o processo de ensino-aprendizagem se tornou
decididamente um processo de ensino-aprendizagem-avaliacdo, o que significa que ¢ quase
impossivel ensinar efetivamente para possibilitar a aprendizagem do aluno se a avaliagdo nao
acompanhar o processo (Gerard; Roegiers, 2011).
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Para tentar compreender esses mecanismos, conta-se em particular com o caso do Brasil,
que sofreu grandes mudangas no que concerne a tematica da avaliagdo nas ultimas trés décadas
(Bauer; Alavarse; Oliveira, 2015). Com efeito, os resultados das avaliagcdes externas em larga
escala abalam de alguma forma as certezas dos “fazedores” de politicas e gestores educacionais
brasileiros ¢ conduzem - sob a influéncia comum de outros fatores - a criagdo de testes
padronizados (ou estandardizados) estaduais e municipais, a criacdo de ferramentas de
monitoramento; a bonificagdo e a premiacdo; tudo para certificar o sucesso do ensino basico.
Nesse contexto, observa-se uma forte presenca da avaliagdo na estruturagdo de materiais
didaticos, na organiza¢ao curricular, na formagao docente e nas praticas pedagodgicas de sala de
aula. Fazem parte do universo de meios para esse mesmo fim, a busca incessante por padrdes
de qualidade; defini¢do de metas; programas de aprimoramento para as avaliacdes externas do
desempenho dos alunos; pesquisas educacionais (como o Censo Escolar); iniciativas para
alinhar o planejamento e a gestdo escolar; e acompanhamentos mais frequentes e completos das
rotinas escolares.

Entretanto, a soma de todos esses esfor¢os (e reformas) ndo resultou em uma politica
efetiva porque algo esta faltando. Destarte, para Black e Wiliam (2010), os padrdes s6 podem
ser elevados se os professores puderem lidar com essa tarefa de forma mais eficaz. Os autores
assinalam que um foco em padrdes e responsabilidade que ignora os processos de ensino e
aprendizagem nas salas de aula ndo fornecera a direcdo que os professores precisam em sua
caminhada para melhorar.

Por outro lado, Sanmarti Puig (2020) defende que ensinar, aprender e avaliar sdo, na
realidade, trés processos indissocidveis e, portanto, ndo podem ser compreendidos
isoladamente, mas sim, como um conjunto intrincado de interagdes e retroalimentagdes
constantes.

O ensino, para Sanmarti Puig (2020), ndo se limita a transmissdo passiva de
conhecimentos. Ele deve ser pensado como um ato intencional e reflexivo, no qual o educador
¢ um mediador que promove situagdes de aprendizagem significativas. Nesse sentido, a
docéncia requer uma constante adaptacdo as necessidades dos alunos e ao contexto em que
estdo inseridos, proporcionando um ambiente estimulante e desafiador.

A aprendizagem ¢ compreendida por Sanmarti Puig (2020) como um processo ativo e
construtivo, no qual os estudantes sdo protagonistas do proprio conhecimento. E fundamental
que os alunos se envolvam, questionem, busquem respostas e facam conexdes com suas
experiéncias prévias. A aprendizagem significativa acontece quando os contetdos sdo
contextualizados e relacionados ao mundo real dos estudantes, tornando-se mais relevantes e
facilmente internalizados.

Por sua vez, a avaliagdo ¢ vista como uma ferramenta imprescindivel para o
acompanhamento do processo educativo. Assim, Sanmarti Puig (2020) propde uma avaliagdo
formativa e processual, que ocorre ao longo de todo o percurso de ensino-aprendizagem. Nesse
modelo, a avaliacdo ndo ¢ utilizada apenas para classificar ou rotular os alunos, mas sim para
identificar suas dificuldades, progressos e necessidades. Essa abordagem permite que o
professor intervenha de forma mais precisa e direcionada, oferecendo suporte adequado para o
desenvolvimento individual de cada estudante.

Além disso, a autora destaca a importancia de uma avaliagdo auténtica, que valorize a
capacidade dos alunos de aplicar os conhecimentos em situagdes reais e significativas. Esse
tipo de avaliacdo incentiva a criatividade, a resolug@o de problemas e o pensamento critico, em
vez de apenas medir a memorizagdo de informagdes.

Sanmarti Puig (2020) defende, portanto, que ensinar, aprender e avaliar sdo dimensdes
intrinsecamente ligadas no processo educativo. Uma abordagem integrada e coerente desses
elementos ¢ essencial para que a educagdo cumpra seu papel transformador na vida dos
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estudantes, capacitando-os a serem cidaddos criticos, reflexivos e ativos na sociedade. Ao
compreender e aplicar essa perspectiva, os educadores tém a oportunidade de criar um ambiente
de aprendizagem enriquecedor, que valoriza o potencial Unico de cada aluno e promove o
desenvolvimento integral de suas habilidades e competéncias.

3 Tessituras entre regulacio, avaliacio formativa e regulacio da aprendizagem

Antes de tratar especificamente sobre a avaliagdo reguladora, faz-se necessario
compreender o conceito de regulagdo, bem como seu uso, o qual tem origem no inicio do século
XVIII, mais precisamente durante a primeira Revolu¢do Industrial (1760-1840), quando era
necessario regular a velocidade de operagdo das maquinas. No século seguinte, no Reino
Unido, o termo passou a ser utilizado para a regulamenta¢do das condigdes de trabalho dos
operarios nas fabricas.

Somente na década de sessenta, no século XX, o conceito de regulagdo entrou no
dominio educacional, através de Michael Scriven (1928-2023), renomado educador ¢
pesquisador, que com sua vasta experiéncia em avaliagdo e psicometria, desempenhou um papel
vital ao aplicar essa abordagem a educacao.

Scriven (1967), defendeu a necessidade de adaptar o curriculo e as estratégias de ensino
com base no feedback da avaliagdo formativa, permitindo que os educadores identifiquem as
areas em que os alunos estdo com déficit e oferecam suporte personalizado (Scallon, 2000;
Brookhart e McMillan, 2019). Além disso, Scriven (1967) promoveu a ideia de que a avaliacao
na educacgdo deve ser um processo dindmico e integrado, e ndo apenas um evento isolado.

A abordagem de regulacdo de Scriven (1967) também influenciou a forma como os
educadores projetam seus cursos, materiais didaticos e praticas de ensino. Ele destacou a
importancia de definir metas de aprendizagem claras, estabelecer critérios de avaliacdo e
monitorar constantemente o progresso dos alunos em relacao a esses critérios.

O conceito de regulacdo na educagdo estd profundamente enraizado na ideia de
monitorar, avaliar e ajustar continuamente os processos educacionais para garantir a eficacia e
a eficiéncia do sistema.

No decorrer do século XX, o conceito de regulagdo na educagdo de Scriven (1967) se
disseminou em todo o mundo, e sua influéncia perdura até os dias de hoje. A abordagem
regulatéria tornou-se uma parte essencial da cultura educacional, promovendo a
responsabilidade e a efic4cia, tanto por parte dos educadores quanto dos alunos. Gragas ao
trabalho visiondrio de Michael Scriven, a educagdo do século XX evoluiu para um sistema mais
flexivel e adaptavel, voltado para a promog¢do do aprendizado significativo e do
desenvolvimento integral dos alunos.

O termo foi rapidamente apropriado pelos autores que se debrugaram sobre a avaliagdo
das aprendizagens, especialmente pelos defensores da avaliagdo formativa, que passaram a
considera-la como sendo uma das suas principais fungdes.

Ao passo em que Scriven (1967) traduz a avaliacdo formativa como regulacdo pelo
acompanhamento e ajustamentos sucessivos durante o desenvolvimento de um novo curriculo
ou método de ensino, Benjamin Samuel Bloom (1913-1999) recupera o termo e o usa para
identificar uma das modalidades de avaliacdo na sua proposta pedagdgica (Bloom, Hastings e
Madaus, 1971). Pela Taxonomia de Objetivos Educacionais (ou simplesmente, Taxonomia de
Bloom), o psicologo e pedagogo americano enfatizou a importancia de definir objetivos claros
e mensuraveis em diferentes niveis cognitivos, indo desde o conhecimento mais basico até a
compreensao, aplicacdo, andlise, sintese e avaliagdo. Essa abordagem ajudou os educadores a
desenvolverem atividades e estratégias que envolvem os alunos em diferentes niveis de
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aprendizado, incentivando-os a pensar criticamente e se envolver ativamente no processo de
aquisicao de conhecimento.

Vale ressaltar que no inicio do século XX, o sistema educacional era
predominantemente orientado para a avaliacdo somativa, que se concentrava na atribuicao de
notas e classificagdes ao final de um periodo de ensino. No entanto, as limitacdes desse modelo
ficaram evidentes, uma vez que a avaliacdo somativa frequentemente nio fornecia aos alunos
informagdes detalhadas sobre seus pontos fortes e fracos, tornando dificil aprimorar seu
desempenho.

Destarte, ¢ inegdvel que uma das principais contribui¢des de Scriven (1967) foi a
introducgdo do conceito de avaliagdo formativa. Isso representou uma mudanca de paradigma
significativa, ja4 que a educacdo até entdo estava mais focada na avaliagdo somativa, que se
concentra em atribuir notas aos alunos no final de um periodo. A avaliagdo formativa, ao
contrario, enfatiza o acompanhamento continuo do progresso do aluno e fornece feedback
oportuno para orientar a aprendizagem.

Outra teoria que merece destaque, ¢ a teoria construtivista, desenvolvida por Jean Piaget
(1896-1980) e Lev Vygotsky (1896-1934) no século XX,desempenhou um papel importante na
evolucgdo da avaliagdo reguladora. Eles enfatizaram a importancia do papel ativo do aluno na
construcdo do conhecimento e no desenvolvimento cognitivo. Essa perspectiva levou a uma
compreensdo mais profunda de como os alunos aprendem e a necessidade de fornecer feedback
constante e oportunidades para a autorregulacdo.

No final do século XX, ganhou destaque nos anos 1990, os estudos dos pesquisadores
Black e Wiliam (1998, 2010), os quais contribuiram significativamente para a dissemina¢do da
avaliagdo reguladora, através da promogdo da avaliagdo formativa que foca em um
acompanhamento mais préoximo do aluno. Seu trabalho mostrou que a retroalimentacao eficaz
fornecida durante o processo de aprendizagem poderia melhorar significativamente o
desempenho dos alunos. Eles enfatizaram a importancia de os professores entenderem as
necessidades individuais dos alunos, fornecerem orientagdes especificas e permitirem que os
alunos fagam ajustes em seu proprio aprendizado.

Black e Wiliam (1998, 2010), ndo sé contribuiram e revolucionaram a educagdo da
década de 1990 em diversos paises através de suas praticas educacionais, mas também,
influenciaram a reformulacdo das politicas educacionais que tiveram impacto global. Suas
ideias e pesquisas contribuiram significativamente para melhorar a qualidade do ensino e o
aprendizado dos alunos, estabelecendo um marco importante no campo da avaliacao
educacional. Além disso, suas abordagens praticas demonstraram que a avaliagdo formativa
ndo apenas melhora o desempenho dos alunos, mas também pode reduzir as disparidades
educacionais e promover uma cultura de aprendizado mais centrada no estudante.

O termo ndo ¢ restrito apenas as ciéncias da educac¢do. Ele ¢ amplamente aplicado em
diversas disciplinas, incluindo biologia, economia, psicologia e sociologia, entre outras.
Ressalte-se que no campo da psicologia da educagdo e da aprendizagem, existem varias teorias
relacionadas a regulacdo da aprendizagem, como a Teoria da Aprendizagem Autorregulada
(Pintrich, 2000; Zimmerman, 2000); a Teoria da Autorregulagdo Cognitiva (Schunk, 2001); a
Teoria da Regula¢do Metacognitiva de Schraw e Moshman (1995), entre outras.

No que concerne ao termo regulagdo no ambito do contexto educativo atual, Lopez
(2012, p. 6) aponta que,

o conceito de "regulag@o" ¢ onipresente no discurso da educagdo: regulagdo dos
sistemas educativos, regulagdo das praticas de ensino, regulacao didatica, regulacdo
da aprendizagem dos alunos, autorregulagdo, etc. Este conceito ndo ¢ especifico das
ciéncias da educagdo. Independentemente da visdo educativa ele ¢ largamente

utilizado em disciplinas como a biologia, a economia, a psicologia, a sociologia
apenas para citar algumas.
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E perceptivel que a autora se refere a ideia de "regulagdo” no contexto da educacio e
além, pontuando que essa regulagdo envolve o controle, o direcionamento € 0 monitoramento
de varios aspectos relacionados a esfera educacional.

Destarte, a ideia de regulacdo implica em um processo pelo qual a supervisdo, o ajuste
e o controle sdo aplicados a sistemas, praticas ou fendmenos para atingir determinados objetivos
ou manter um equilibrio. No contexto da educacdo, a regulagdo pode envolver a gestdo de
curriculos, a avaliagdo do desempenho dos alunos, a adaptacdo de métodos de ensino, a
avaliacdo de politicas educacionais e a promogao da autorregulacdo dos estudantes.

Esse conceito também ¢ mencionado como sendo transcultural, ocorrendo em varias
disciplinas, destacando a importancia da regulacdo como um principio abrangente e
interdisciplinar que pode ser aplicado em diferentes campos do conhecimento para controlar,
influenciar e direcionar processos, sistemas ou comportamentos.

Portanto, a citacdo de Lopez (2012) ressalta a presenca ubiqua do conceito de regulagio
no discurso da educagdo e destaca sua relevancia ndo apenas em contextos educacionais, mas
também em outras areas do conhecimento, enfatizando a natureza interdisciplinar e universal
desse conceito.

Ainda no que se refere ao conceito de regulagdo ¢ importante acrescentar a visdo de
Perrenoud (1999), que usa essa definicdo em sentido bastante amplo, de modo a englobar a
regulacgdo e a autorregulacdo sendo que, sua ideia de metacogni¢do remete necessariamente a
autorregulagdo. Segundo o retomado pesquisador, “toda a regulacdo ¢, em ultima instancia,
uma autorregulagdo” (Perrenoud, 1999, p. 96), ja que, intervencdes externas atuam no sujeito
se forem, por ele, percebidas, interpretadas e assimiladas.

A teoria de Perrenoud (1999) sobre regulagdo ¢ baseada na ideia de que os alunos
aprendem melhor quando so ativos e participantes em seu proprio aprendizado. Ele argumenta
que os alunos devem ser capazes de regular seu proprio aprendizado, o que significa que eles
devem ser capazes de definir metas, monitorar seu progresso e fazer ajustes conforme
necessario. Essa abordagem pedagogica se baseia em principios psicoldgicos e pedagdgicos
que buscam promover a autonomia e o autodirecionamento dos alunos em seu processo de
aprendizagem.

Perrenoud (1999) identificou quatro tipos de regulacdo: (1) Autorregulagdo: capacidade
de gerenciar seu proprio aprendizado, que envolve ser capaz de definir metas, monitorar seu
progresso e fazer ajustes conforme necessario; (2) Corregulagdo: capacidade de trabalhar com
outras pessoas para aprender, que envolve ser capaz de pedir ajuda, compartilhar ideias e dar e
receber feedback; (3) Heterorregulagdo: capacidade de ser influenciado por outras pessoas, que
envolve ser capaz de seguir instrugdes, responder a feedback e aprender com os erros; € (4)
Metarregulagado: capacidade de refletir sobre seu proprio aprendizado, que envolve ser capaz
de identificar seus pontos fortes e fracos, definir metas e planejar como alcangé-las.

Perrenoud (1999) defende que todos os quatro tipos de regulagdo sdo importantes para
o aprendizado eficaz e que os alunos devem ser capazes de usar todos esses tipos de regulagdo
de forma flexivel, dependendo da situagao.

Ao que se observa, o termo regulacdo qualifica diversos processos educacionais, de
maneira que ¢ possivel compreender a regulagdo das aprendizagens como uma a¢do intencional,
que interfere no processo de ensino-aprendizagem em curso, mantendo ou reorganizando a
trajetoria planejada, com o intuito de alcangar as aprendizagens desejadas. Trata-se de um
processo dindmico, continuo, que leva em consideracdo alguns aspectos importantes da agao
pedagbgica. Sdo eles: 1) os objetivos de ensino estabelecidos pelo professor e pela escola; ii) os
meios utilizados durante o processo para alcangar esses objetivos e avaliar a efetividade dos
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mesmos, tendo em vista a programacgado das aprendizagens; iii) as estratégias que utiliza para
ajustar o ensino as necessidades de aprendizagem (Clérigo, 2008).

Vale ressaltar que, como pontua Vial (2001, p. 71), “a modificagdo do sistema de
regulacdo permite trazer mudangas na operagdo geral”. Ou seja,

A regulacio aqui ¢ 0 momento em que vamos escolher juntos o resto do programa,
onde, de fato, serdo feitos acordos sobre o programa para explorar o erro. A
regulacio pde entdo em causa o quadro de referéncia inicial. A regulacio ¢ sempre
vivida como um /oop onde informamos, onde exploramos as causas, voltando ao
que foi feito: o erro ¢ sempre para ser gerenciado, a avaliacdo ¢ sempre pensada
como uma gestdo da situacdo, mesmo de seus atores. Mas o regulamento ndo
permitird completar e retomar o programa planejado, mas sim desviar-se do
programa planejado (Vial, 2001, p. 71).

Ao abordar a ideia da regulacdo no contexto de um programa ou projeto em que hé a
possibilidade de explorar o erro e ajustar o curso das agdes, Vial (2001) aponta para trés pontos
especificos quais sejam: flexibilidade e adaptabilidade; a aprendizagem com os erros; € o
engajamento colaborativo.

A flexibilidade e a adaptabilidade sdo nitidas a medida que a abordagem da regulagao
permite que os participantes de um programa possam ajustar o plano inicial com base nas
informagdes obtidas durante a execucdo. Isso pode ser positivo, pois permite uma maior
flexibilidade e capacidade de se adaptar a circunstancias em constante mudanca.

Outrossim, Vial (2001) sugere, ainda, que o erro ndo ¢ visto apenas como algo negativo,
mas como uma oportunidade para aprendizado. Ao explorar as causas dos erros, os atores
envolvidos no programa podem identificar falhas e melhorar suas agdes no futuro.

Além disso, Vial (2001) enfatiza a ideia de que a regulagdo ¢ um momento em que as
partes envolvidas "escolhem juntas" o caminho a seguir. Isso pode encorajar um maior
engajamento e colaboracdo entre os participantes, promovendo uma abordagem mais
democrética (pois envolve os consumidores e outros stakeholders no processo de melhoria).
Ela defende que a regulagdo voltada a melhoria pode ajudar a criar produtos e servigos que
sejam mais adequados as necessidades dos consumidores e que sejam mais sustentaveis.

Por outro lado, h4 no pensamento de Vial (2001) um potencial para desvio do programa
planejado. Identifica-se isso quando a autora menciona que a regulacdo pode levar ao desvio
do programa inicialmente planejado. Embora a flexibilidade seja benéfica, esse desvio
excessivo pode resultar em uma falta de foco e dire¢do, prejudicando a efetividade do programa.

Outrossim, hd um risco de falta de conclusdo iminente. A regulagdo, ao permitir ajustes
continuos, pode levar a um cenario em que o programa nunca ¢ concluido. Isso pode ser
problematico, especialmente em projetos com prazos e objetivos definidos.

Vial (2001) também atenta para a complexidade de gestdo, posto que a abordagem da
regulagdo pode exigir um alto nivel de habilidades de gestdo e coordenagdo, uma vez que
envolve a constante avaliagdo e ajuste do programa. Isso pode tornar o processo mais
complicado e dificil de ser executado com eficiéncia.

Ademais, outro fator importante para Vial (2001) € o risco de conflitos, pois o processo
de regulacdo, que envolve tomar decisdes conjuntas sobre o programa, pode levar a
divergéncias de opinides entre os participantes, o que, consequentemente, pode levar a conflitos
e dificultar a tomada de decisdes consensuais.

O trabalho de Vial teve um impacto significativo no campo da regulacdo. Ela ajudou a
chamar a aten¢do para o potencial da melhoria como uma ferramenta de regulagdo e ajudou a
desenvolver principios e praticas para a melhoria. O trabalho dela também ajudou a promover
a ideia de que a melhoria pode ser uma forma de regulacdo mais eficaz e democratica.

Revista Estudos Aplicados em Educacio | v. 8 | €20239266 | jan.-dec. | 2023. https//doi.org/10.13037/reae.vol8.e20239266

@@.@ Copyright: © 2023, the authors. Licensed under the terms and conditions of the Creative Commons Attribution-
BY NonCommercial-NoDerivatives License 4.0 (CC BY-NC-ND 4.0) (https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/). p-8

NC  ND



https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/

Avaliagcdo reguladora em perspectiva: uma bussola orientadora dos processos de ensino e de aprendizagem

A conexao entre a ideia de melhoria e a de regulacdo, sendo a regulacdo aqui referente
ao desenvolvimento, ajuste e modificagdo de um processo, foi proposta pela primeira vez em
1979, por Allal, segundo Hadji (2001). Outrossim, Scallon (2000) retoma e reforga essa
associacdo quando estabelece que “a avaliagdo formativa tem a funcao exclusiva de regular a
aprendizagem durante o curso real de um programa, curso ou sequéncia de estudos” (Scallon,
2000, p. 16). Segundo o autor, a ligacdo com a nogdo de regulagdo permite alargar o conceito
de avaliacdo formativa a outras formas de aplicacdo que ndo as relativas ao ensino corretivo
(abordagem de ensino que se concentra na identificacdo e corre¢ao dos erros dos alunos).

Segundo Scallon (2000), a avaliagdo formativa ¢ um processo de coleta de informacgdes
sobre o progresso dos alunos para que os professores possam adaptar sua instrugdo as
necessidades individuais dos alunos. Assim, a avaliacdo formativa pode ser usada para
identificar lacunas no conhecimento dos alunos, fornecer feedback aos alunos sobre seu
progresso e ajuda-los a se autoavaliar.

Destarte, a avaliagdo formativa pode ser usada, por exemplo, para: identificar as
necessidades dos alunos para que os professores possam desenvolver curriculos e materiais de
ensino mais relevantes; acompanhar o progresso dos alunos ao longo do tempo para identificar
padroes e tendéncias; avaliar a eficacia de diferentes métodos de ensino; melhorar a
comunicagdo entre professores e alunos; criar um ambiente de aprendizagem mais inclusivo.

A avaliagdo formativa ¢ uma ferramenta poderosa que pode ser usada para melhorar o
aprendizado dos alunos. Ao ligar a avaliacdo formativa com a nogdo de regulacdo, os
professores podem expandir o escopo da avaliacdo formativa e utilizd-la para alcangar uma
ampla gama de objetivos educacionais.

Allal (1988, 1989), na avaliacdo formativa e mais especificamente, na pedagogia do
dominio®, distinguiu trés tipos de regulacdes. Sdo elas: regulacdes retroativas, que ocorrem ao
final de uma sequéncia de aprendizado mais ou menos longa, a partir de uma avaliacdo
especifica; regulagoes interativas, que ocorrem ao longo do processo de aprendizagem; e
regulamentagoes proativas, que ocorrem ao envolver o aluno em uma nova atividade ou
situacdo didatica.

A autora argumenta que os trés tipos de regulacdo sdo complementares e que todos sdo
importantes para a aprendizagem eficaz. Allal (1988, 1989), acrescenta que os aprendizes
devem ser capazes de usar todos os trés tipos de regulagdo de forma flexivel, dependendo da
situacdo de aprendizagem.

Notadamente, deve-se entender as regula¢oes postergadas como aquelas realizadas a
posteriori e que podem ser de dois tipos, segundo Allal (1988, 1989):

(a) Retroativa, que consiste em ajustes efetuados apos a conclusdo de uma atividade ou
sequéncia de aprendizagem; e

(b) Proativa, através de ajustes voltados para o desenvolvimento de novas instrugdes,
para a busca de novas atividades visando garantir a progressao dos alunos.

Quanto as regulacoes imediatas, sdo aquelas integradas a situagdo de ensino e
caracterizam-se por serem regulagdes integradas ao processo de constru¢do do conhecimento
(ajustes e respostas) provenientes das interacdes entre os alunos, os alunos e o professor, bem
como entre os proprios alunos e o material de estudo. Essas regulagdes acontecem de forma
rdpida e muitas vezes inconsciente, contribuindo para o processo de aprendizagem e o
desenvolvimento das habilidades cognitivas e sociais dos estudantes. E, combinadas podem

4 Concepgao pedagodgica segundo a qual se deve ter completo dominio de cada unidade de aprendizagem para se
passar a seguinte, podendo cada aluno conseguir esse dominio se lhe der tempo e qualidade de ensino apropriados
(Tesauro Europeo de la Educacion. Disponivel em:
https://vocabularyserver.com/tee/pt/?ark=ark:/99152/t3xrm381698716).
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criar um ambiente de aprendizagem dindmico e adaptativo, em que os estudantes tém a
oportunidade de ajustar suas estratégias e compreensao para alcancar um melhor desempenho
académico. Essas praticas promovem o desenvolvimento da autonomia, da metacognicao e da
habilidade de aprender de forma mais eficaz.

Outrossim, as regulacoes imediatas intervém ao longo da sequéncia de ensino-
aprendizagem, sendo, assim, integradas ao processo de constru¢do do conhecimento, sem
intervalo de tempo entre a coleta da informagao e o ajuste. Os processos de regulacdo interativa
sdo, portanto, imediatos, e resultam de praticas informais de avaliagdo ndo instrumentadas, ou
seja, referem-se a uma forma de avaliagdo que nao envolve o uso de ferramentas, instrumentos
ou testes padronizados para medir o conhecimento ou habilidades dos alunos. Em vez disso,
essa abordagem enfoca a observacdo direta e a coleta de informagdes sobre o desempenho dos
alunos por meio de métodos menos estruturados e mais informais, o que pode torna-la mais
subjetiva e exigir habilidades interpretativas por parte do professor. Portanto, ¢ essencial que o
educador seja bem treinado para conduzir e interpretar essas avaliagdes com precisao e justica.
Além disso, em alguns casos, a avaliacdo ndo instrumentada pode ser complementada por
avaliagdes instrumentais, como testes padronizados, para obter uma visdo mais abrangente do
progresso do aluno.

As regulagoes postergadas, por sua vez, referem-se a politicas ou decisdes que adiam
ou adotam uma abordagem mais flexivel em relagdo aos métodos e critérios de avaliacdo dos
estudantes em um sistema educacional e sdo aquelas nas quais hd uma ruptura de tempo entre
a coleta e o ajuste sendo, em geral, provenientes tanto de procedimentos de avaliagdo formais
— sistematicos e instrumentalizados — quanto informais.

Explicitado o conceito de regulacdo, adentra-se ao entendimento de avaliacdo
reguladora. E para uma melhor compreensdo, parte-se do levantamento dos conceitos de
regulagdo da aprendizagem a seguir:

Quadro 1 — Conceitos de regulacdo de aprendizagem

Sanmarti Puig
(2020, p. 27,
grifo nosso)

A finalidade principal da avaliac@o ¢ a regulagdo tanto das dificuldades e dos erros dos
alunos, quanto do processo de ensino.

A regulacio da aprendizagem constitui um processo que decorre da pratica da avaliagdo
formativa e que se traduz na adaptacdo da acdo pedagogica aos diferentes percursos de
aprendizagem dos alunos. A pratica da regulagdo da aprendizagem pressupde que, a partir
do diagndstico elaborado sobre o processo de aprendizagem dos alunos no contexto da

Ferreira (201 L : . . ,
erreira ( .O 3 avaliacdo formativa, seja proporcionado, ou construido com o aluno, um feedback
p. 18, grifo L . . ) ~ .
n0s50) descritivo das aprendizagens feitas e das dificuldades encontradas. Pressupde, também, que,

em fungdo desse feedback, se decida sobre o tipo de regulagdo mais adequada aos alunos.
Verificando-se que os professores realizam, sobretudo, praticas de avaliagdo formativa
pontual e regulam a aprendizagem com estratégias corretivas, pretendemos aqui refletir
sobre outros possiveis contributos para uma pratica da avaliagdo reguladora da
aprendizagem dos diferentes alunos.

O conhecimento de como cada aluno aprende ao longo do processo de
ensino/aprendizagem, para se adaptar as novas necessidades que se colocam, ¢ o que
Zabala (2010, p. | podemos denominar avaliagcdo reguladora. Alguns educadores, e o proprio vocabulario da
200, grifo nosso) | Reforma, utilizam o termo de avaliagdo formativa. Pessoalmente, para designar esse
processo prefiro usar o termo avaliacdo reguladora, ja que explica melhor as caracteristicas
de adaptacdo e adequacao.
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A fungdo da regulagdo da avaliacdo formativa, consiste em: [...] seguir a motivagdo do
Allal (2010, p. | aluno, a regularidade de seu esfor¢o, das suas representagdes de competéncias, da sua
224, grifo nosso, | maneira de realizar a atividade, da sua estratégia [...]. Procura-se analisar o procedimento
tradugdo nossa) | que ele seguiu e situd-lo na progressdo desejada [...], com vista a conduzi-lo a
procedimentos mais elaborados.

Wiliam (2010, . an - . R .
2 tra( dugdo (...) em termos da fungdo que a evidéncia de avaliagdo cumpre: especificamente a medida
p- riossa) em que a avaliac@o apoia e melhora as decisdes instrucionais.
Brookhart e A avaliagdo formativa ¢ uma pratica importante baseada na sala de aula, na qual o professor
McMillan (2019, | e os alunos analisam e interpretam as evidéncias de aprendizagem para que possam ser
p. 170-171, feitos ajustes no ensino ¢ na aprendizagem em apoio as necessidades emergentes de

tradugdo nossa) | aprendizagem dos alunos.

A avaliacdo formativa reguladora ¢ um mecanismo integrativo e orientador do trabalho

ilva (2 . . ) ~ o
OIS\;IjIIell\I(EOOfi’fO docente e das aprendizagens. Para tanto, ¢ fonte reguladora de informagdes descritivas e
nossc’))g interpretativas dos percursos e dos contetidos de aprendizagens dos “aprendentes”, das

situacdes didaticas e da relagdo entre ambos.

Denomina-se permanente, reguladora ou formativa a avaliagio exercida durante o trabalho
do estudante, tendo o papel de aperfeigoar a acao do estudante e do professor. Sua principal

Hadji (1994, pp. | caracteristica é a de ser integrada ao proprio ato de ensino. Tem por objetivo contribuir para

63-64, grifo melhorar a aprendizagem em curso, informando o professor sobre as condi¢des em que esta

n0sso) a decorrer essa aprendizagem, e instruindo o aprendente sobre o seu proprio percurso, os
éxitos e as suas dificuldades.

Sem negar a importancia desse aspecto da pratica pedagogica, regulagdo dos processos de

Perrenoud aprendizagem, que supée; uma intequgﬁo nos processos intelectuajs d(~) aluno .cgntra~da

(1999, p. 111, numa tarefa de regulagdo das condigdes de aprendizagem (motivagdo, participagdo,

implica¢do no trabalho, ambiente, estruturacdo da tarefa e da situagdo didatica). [...] a
regulacdo ndo ¢ um momento especifico da agdo pedagogica, ¢ um componente permanente
dela.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2021.

grifo nosso)

A partir dos conceitos expostos no Quadro I, identificam-se alguns dos principais
elementos da regulacdo da aprendizagem, de onde destacam-se: os objetivos da regulacao
explicitos em Allal (2010) e Ferreira (2013); o papel e a finalidade da regulacdo em Hadji
(1994) e Sanmarti Puig (2020); os objetos sobre os quais a regulacdo se relaciona em Silva
(2006); a temporalidade e os diferentes graus de clarificacao da regulacdo em Zabala (2010),
movimentos na regulacdo segundo Perrenoud (1988; 1999); as modalidades de regulacao
interativa proeminentes em De Ketele (1993); e, finalmente, o ambiente da regulagdo.

A analise critica-descritiva das citacdes apresentadas revela a importancia da avaliagdo
formativa reguladora no contexto educacional. A partir das diferentes perspectivas dos autores
citados, ¢ possivel identificar elementos comuns que destacam a funcdo integradora e
orientadora da avaliagdo no trabalho docente e nas aprendizagens dos estudantes.

Silva (2006) ressalta que a avaliacdo formativa reguladora ¢ uma fonte de informacdes
descritivas e interpretativas dos percursos e contetdos de aprendizagem. Nesse sentido, ela
contribui para melhorar a aprendizagem em curso, tanto informando o professor sobre as
condi¢des em que ocorre esse processo, como instruindo o aluno sobre seu proprio percurso,
seus éxitos e dificuldades. Dessa forma, a avaliacdo formativa reguladora se torna um
mecanismo integrado ao proprio ato de ensino, promovendo uma abordagem mais orientada ao
desenvolvimento continuo das aprendizagens.

Hadji (1994) complementa essa visdo ao destacar que a avaliacdo formativa reguladora
ocorre durante o trabalho do estudante, buscando aperfeicoar a a¢do tanto do aluno quanto do
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professor. Sua caracteristica principal ¢ estar integrada ao ensino, com o objetivo de informar
o professor sobre as condi¢des da aprendizagem em andamento e instruir o estudante sobre seu
proprio percurso, seus sucessos e dificuldades. Essa abordagem evidencia a importancia da
avaliagdo como um elemento que contribui para a melhoria da aprendizagem e fornece
subsidios para a adaptac¢do do processo de ensino as necessidades dos alunos.

Sanmarti Puig (2020) destaca que a finalidade principal da avaliagdo ¢ a regulagao tanto
das dificuldades e erros dos alunos quanto do processo de ensino. Essa perspectiva reforga a
ideia de que a avaliagdo formativa reguladora ndo se limita a identificar as lacunas de
aprendizagem, mas também busca orientar e regular o processo de ensino, auxiliando os
estudantes a superar suas dificuldades, melhorando a eficécia do trabalho pedagdgico.

Ferreira (2013) acrescenta que a regulacdo da aprendizagem decorre da pratica da
avaliagdo formativa, envolvendo a adaptagdo da acdo pedagogica aos diferentes percursos de
aprendizagem dos alunos. Essa pratica pressupde o diagndstico da aprendizagem dos alunos no
contexto da avaliagdo formativa e a elaboragdo de um feedback descritivo das aprendizagens
realizadas e das dificuldades encontradas. A partir desse feedback, sao tomadas decisdes sobre
o tipo de regulacdo mais adequada para cada aluno. Essa reflexdo indica que ¢ necessario ir
além das praticas pontuais de avaliagdo formativa e explorar outras contribuicdes para a
avaliagdo reguladora da aprendizagem.

Perrenoud (1988; 1999) enfatiza que a regulacdo dos processos de aprendizagem ¢ um
componente permanente da pratica pedagogica, envolvendo uma intervencdo continua nos
processos intelectuais dos alunos. A regulacdo das condi¢des de aprendizagem, incluindo a
motivagdo, participagdo, implicacdo no trabalho, ambiente e estruturacdo da tarefa, ¢ essencial
para promover um aprendizado significativo. Essa visdo destaca a importancia da avaliagdo
reguladora como um elemento intrinseco a pratica pedagogica e ressalta que a regulagdo nao se
restringe a um momento especifico, mas permeia todo o processo educacional.

Zabala (2010) apresenta a nocdo de avaliacdo reguladora, que se baseia no
conhecimento individual de como cada aluno aprende ao longo do processo de ensino e
aprendizagem. Essa abordagem enfatiza a importancia da adaptagdo e adequacdo da pratica
educativa as necessidades especificas dos estudantes, buscando uma constante adaptagdo do
processo de ensino para atender a essas demandas. O termo "avaliagdo reguladora" ¢ preferido
pelo autor, pois enfatiza a ideia de adaptacdo e adequacao.

Allal (2010) destaca que a fun¢do da regulacdo da avaliacdo formativa é acompanhar a
motivacdo do aluno, a regularidade de seu esforco, suas representacdes de competéncias e sua
maneira de realizar as atividades. A analise do procedimento seguido pelo aluno e sua situacao
na progressao desejada visam leva-lo a procedimentos mais elaborados. Essa abordagem
ressalta a importincia da regulagdo no processo de aprendizagem, acompanhando o
desenvolvimento do estudante e promovendo a evolucdo para niveis mais complexos de
conhecimento e habilidades.

Em suma, os tedricos analisados convergem para a compreensao da avaliacdo formativa
reguladora como um processo integrado e orientador do trabalho docente e das aprendizagens
dos alunos. Essa abordagem reconhece a importancia de acompanhar e regular continuamente
as aprendizagens, adaptando o ensino as necessidades individuais dos estudantes. A avaliacdo
reguladora ¢ vista como um componente essencial da pratica pedagogica, envolvendo feedback
descritivo, regulacdo das condi¢des de aprendizagem e adaptacdo constante do processo de
ensino para promover uma aprendizagem mais efetiva.

Considerando ainda os elementos relacionados, percebe-se que estdo presentes na
literatura, uma diversidade de abordagens teodricas sobre a avaliagdo reguladora, objeto deste
estudo. Porém, ¢ importante se ter discernimento pragmatico (Fernandes, 2010), para distinguir
e separar diferentes abordagens avaliativas da pratica avaliativa reguladora e, assim,
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compreender que a regulacdo da aprendizagem pode advir de uma multiplicidade de processos
- a avaliacdo formativa, por exemplo - e que se caracteriza como “todo o ato intencional que,
agindo sobre os mecanismos de aprendizagem, contribua diretamente para a progressdao e/ou
redirecionamento dessa aprendizagem” (Santos, 2002, p. 77).

No ambito da avaliacdo, a funcdo de regulagdo pode tomar formas diferentes:
prognostica, quando busca, por exemplo, regularizar, acertar ou ajustar o acesso a um ciclo ou
ano escolar; somativa, se ao fim de um periodo de estudos, se busca fazer um confronto ou
afericdo dos conhecimentos; ou formativa, quando se tem por finalidade nortear, guiar o
professor, fornecendo “informagdes que permitam uma adaptacdo do ensino as diferencas
individuais observadas na aprendizagem” (Allal, 1986, p. 177, tradugdo nossa).

E, ao estabelecer-se como referencial o campo da tomada de decisdes quanto ao
planejamento das intervencdes pedagdgicas nos percursos de aprendizagem dos diversos
alunos, a regulagdo da aprendizagem constitui uma pratica que decorre do juizo de valor
produzido no contexto da avaliagdo formativa, em fun¢do de um referente constituido por
critérios de avaliagdo (Alves, 2004; Pacheco, 2002), e do feedback a que os alunos t€m acesso.
A partir desse juizo de valor e do feedback descritivo dos pontos fortes e fracos dos alunos
(Allal, 2007), tomam-se decisdes de adaptacdo da agdo pedagogica, que se pretende adequada
ao diagnostico elaborado e com a qual se espera que os alunos realizem a aprendizagem.

4 Analise e Discussao dos Achados

A priori, algo que ¢ bastante nitido, ¢ a substituicdo gradual e progressiva do termo
avaliagdo reguladora pelo termo avalia¢do formativa. Os estudos e conceitos de avaliagdo
reguladora apontaram, em sua maioria, para uma perspectiva formativa (Ferreira, 2013; Zabala,
2010, Allal, 2010, Perrenoud, 1999; Hadji, 1994). E esta, cada vez mais, vem sendo constatada
na realidade do meio educacional.

A avaliacdo reguladora na perspectiva formativa da literatura mostra uma maior ligagao
ao ensino do que a aprendizagem. Os estudos aqui citados destacam muitas afirmagdes sobre
os efeitos positivos da avaliagdo formativa-reguladora na aprendizagem, embora autores como
Silva (2002), chame aten¢do para um fato relevante que vem se intensificando na discussdo
acerca da avaliag¢@o do ensino e da aprendizagem,

Discussao esta que se insere no debate mais amplo da crise do paradigma educacional
centrado no ensino, no qual a escola apenas se responsabiliza por ensinar de forma
linear e uniforme, ficando a sorte dos alunos e das alunas aprenderem. Este paradigma
vai sendo superado e substituido pelo paradigma das aprendizagens significativas
(Silva, 2002, p. 1).

Nesse novo paradigma, a énfase nao esta mais na mera transmissao de informagoes, mas
sim, na compreensdo e na aplicacdo do conhecimento de forma relevante e significativa. Os
alunos ndo sdo mais vistos como receptores passivos, mas como agentes ativos no processo de
aprendizado.

Destarte, a avaliagdo no paradigma das aprendizagens significativas ¢ uma abordagem
pedagogica que reconhece a importancia de avaliar ndo apenas a quantidade de informagdes
que os alunos retém, mas, principalmente, a profundidade e a relevancia do conhecimento que
eles adquirem. Nesse contexto, a avalia¢ao se torna uma ferramenta fundamental para promover
a construcdo de significado e o desenvolvimento de habilidades cognitivas, ao invés de
simplesmente medir a memorizacao de fatos ou a capacidade de reproduzir informagdes.

Assim,
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(...) ¢ importante que as avaliagdes fagam mais do que documentar o que os alunos
sdo capazes e o que sabem. Para serem tio Uteis quanto possivel, as avaliagdes devem
fornecer pistas sobre por que os alunos pensam daquela maneira e como estdo
aprendendo, bem como as razdes por mal-entendidos (The Gordon Commission on
Future Assessment in Education, 2013, p. 10, traducdo nossa).

Para serem uteis na consecucao dos objetivos de aprendizagem estabelecidos,

(...) as avalia¢des devem representar plenamente as competéncias que o mundo cada
vez mais complexo e em mudanga exige. As melhores avalia¢cdes podem acelerar a
aquisicdo destas competéncias se orientarem as agdes dos professores e permitirem
aos alunos avaliar o seu progresso. Para tanto, as tarefas e atividades nas avalia¢des
devem ser modelos dignos da atengdo e da energia de professores e alunos. (...) 0s
sistemas de avaliagdo devem ser robustos o suficiente para impulsionar as mudangas
instrucionais necessarias para cumprir os padrdes... ¢ fornecer evidéncias de
aprendizagem dos alunos, uteis para os professores (Darling-Hammond, 2013, p. 2-
3).

De acordo com Van Den Berg; Bosker e Suhre (2018, p. 340, traducdo nossa), “Embora
pareca haver um consenso sobre o valor agregado da avaliagdo formativa na promog¢ao do
desempenho dos alunos, hd muito debate sobre qual forma de avaliagdo formativa ¢ mais
eficaz.”

Os estudos sinalizaram que se deve questionar a forma como a avaliacdo reguladora ¢
apresentada e vivenciada na pratica, como indica Silva (2012, p. 9, grifo nosso):

O que caracteriza epistemologicamente a Avaliacio Educacional, tendo como objeto
a politica publica e sendo a propria politica publica, ¢ ser formativa e reguladora.
Formativa por ter um carater educativo, por visar contribuir nos processos de
melhoria da qualidade das praticas educativas institucionais. Reguladora porque visa
sempre mudangas, avaliar pressupde transformagdes, por isso subsidia ajustes nas
politicas educacionais. Isso ¢é, regular aqui é entendido como a capacidade da
avaliacdo educacional de alimentar tomada de decisdes voltadas para mudangas
qualitativas que visem a qualidade social das politicas no ambito da educagdo.

Por outro lado, autores como Heritage (2010), chamam a atencdo para o fato de que

O problema central reside na falsa, mas ainda assim generalizada, suposi¢do de que a
avaliagdo formativa ¢ um tipo particular de instrumento de medi¢do, em vez de um
processo que ¢ fundamental e inerente a pratica de ensino e aprendizagem (Heritage,
2010, p. 1, tradugao nossa).

Outrossim, o conceito eminentemente positivo de avaliacdo formativa, parece muitas
vezes distorcido na realidade, embora seja essencial para o bom andamento da aprendizagem.
Porque “a avalia¢d@o ndo constitui uma componente isolada e dissociada de todo o processo
educativo, mas acima de tudo ela ¢ uma parte inseparavel de um complexo sistema onde o fim
ultimo do ato educativo ¢ a aprendizagem” (Santos, 2008, p. 2).

Observa-se ainda, através dos estudos trazidos a baila, que a avaliacdo reguladora foi
bastante influenciada pelo conceito de assessment for learning (em traducado livre, avaliagdo
para a aprendizagem), que enfatiza que a avaliacdo deve ser uma parte integrante do processo
de ensino e aprendizagem, em vez de uma atividade separada.

Esse paradigma tem revolucionado a maneira como se avalia o progresso dos alunos e
estd direcionando o foco da avaliagdo de um mero resultado para um processo continuo de
aprendizagem, e tem impulsionado a adocdo de estratégias de avaliagdo formativa, como por
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exemplo, a autoavaliagdo, que envolve os proprios alunos na reflexao sobre seu desempenho e
na defini¢do de metas de aprendizado, promovendo a autorregulacdo e a responsabilidade pelo
proprio progresso; a coavaliacdo, que permite aos alunos avaliarem seus pares, o que nao apenas
aprimora sua capacidade de andlise critica, mas também cria um ambiente colaborativo de
aprendizagem; e a revisao constante do progresso do aluno, que envolve um acompanhamento
continuo e individualizado, permitindo que os professores adaptem suas abordagens de ensino
as necessidades especificas de cada estudante.

O cerne do assessment for learning ¢ a compreensdo de que a avaliacdo deve ser uma
parte intrinseca e integrante do processo de ensino e aprendizagem, em oposi¢do a ser uma
atividade descolada e isolada do processo educacional. Esse novo enfoque reconhece que a
avaliagdo ndo deve ser meramente um meio de julgar o desempenho dos alunos, mas sim, uma
ferramenta poderosa para impulsionar o aprendizado.

Outros pontos relevantes que dizem respeito a avaliagdo reguladora referem-se ao
conhecimento e as habilidades dos alunos; conhecimentos, habilidades, caracteristicas e
percepgdes dos professores; mudancas na eficiéncia e equidade dos sistemas educacionais; e
fatores de sucesso escolar.

Concorda-se com a premissa de que, enfrentar o desafio da qualidade da educacao
significa melhorar a aprendizagem dos alunos e garantir um nivel aceitavel de retencdo ao longo
de sua carreira escolar. Com efeito, as conquistas dos alunos (leia-se sucesso escolar) sdo o
resultado de uma série de esforgos de escolas, sistemas educacionais, governos, € mesmo, dos
paises em prol de uma oferta educativa mais eficiente e equitativa, que diz respeito a gestdo do
material escolar, do equipamento das aulas, da oferta de professores de qualidade (tanto em
termos do seu nivel académico e da sua formagao inicial e continua), mas também, a reducao
das desigualdades no ambiente escolar.

Com relacdo aos professores, em geral, ¢ importante que mostrem um nivel
relativamente satisfatorio de dominio do contetido das disciplinas (em especial as intituladas
como “criticas”: leitura ¢ matematica) ensinadas na escola. Além disso, as agdes de formagao
destinadas a estes professores revelam-se importantes. Essa formacdo podera basear-se, por
exemplo, num trabalho centrado nos itens de cada um dos niveis das escalas de proficiéncia em
leitura e matematica. Seria também oportuno, acdes de formagdo especificas, e também, manter
e reforgar o aproveitamento daqueles professores que demonstrem um bom dominio dos
conteudos lecionados. Trata-se de ter nos quadros escolares docentes que saibam analisar
abordagens pedagodgicas, escolher situagdes adaptadas aos objetivos de aprendizagem,
identificar erros, bem como, suas fontes, para poder ajudar os alunos a progredirem. Posto que
“[...] a formagdo integral ¢ a finalidade principal do ensino e, portanto, seu objetivo é o
desenvolvimento de todas as capacidades da pessoa € ndo apenas a cognitiva” (Zabala, 1998,
p. 197).

Além disso,

a escola ndo deve se contentar em ensinar um certo nimero de conhecimentos e
habilidades, mas também deve contribuir para que os alunos sejam capazes de resolver
as situagdes complexas que enfrentam em sua escola, cotidiano, vida profissional, etc.,
fazendo bom uso de tudo o que aprenderam na escola (Gérard, 2013, p. 21, traducdo
nossa).

Destarte, todas estas observagdes exigem agdes de formagao inicial e/ou continua que,
para além do dominio do contetido disciplinar a ser ensinado, reservard um lugar importante
para a didética dessas disciplinas. Esses treinamentos, capacitagdes e/ou formagdes devem estar
de acordo com as necessidades dos professores.
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Perante estas observagdes e o lugar do professor no processo de ensino-aprendizagem,
parece necessario considerar a fungdo docente mais como uma profissdo que exige nao so
conhecimentos disciplinares aprofundados, mas também, competéncias profissionais
especificas (didaticas, psicopedagogicas, dentre outras, adquiridas e mantidas por meio de
formacao — inicial e continua —, e pratica.

Outrossim,

reforgam-se as fungdes de avaliagdo como instrumento para o desenvolvimento da
qualidade associada a melhoria dos niveis de exigéncia, mas, também, a sua
importancia na reunido de elementos que possam ser comparaveis com outros
referenciais externos em sintonia com as demandas/regulagdes supranacionais”
(Fonseca; Costa, 2018, p. 225-226).

Zabala (2010, p. 200) explica que:

(...) a finalidade da avaliagdo ¢ ser um instrumento educativo que informa e faz
valoragdo do processo de aprendizagem seguido pelo aluno, com o objetivo de lhe
oportunizar, em todo momento, as propostas educacionais mais adequadas.

O conceito eminentemente positivo de avaliacdo reguladora, parece muitas vezes
distorcido na realidade, embora seja essencial para o bom andamento da aprendizagem. Como
bem aponta Fernandes (2009, p. 90), “a avaliacdo das aprendizagens ndo ocorre de forma
continua e sistematica; a avaliagdo formativa ¢ pouco frequente e mais baseada na intui¢do dos
professores do que na recolha deliberada e propositada de informagao™.

Em suma, a avalia¢do reguladora, apesar de cumprir uma fung¢ao social e institucional,
enquanto a avaliagdo formativa/educativa, persegue um objetivo educacional e de pesquisa.
Assim, os critérios a seguir podem resumir perfeitamente a avaliagdo reguladora como:

* Analitica: ¢ a avaliagdo especifica de um objetivo operacional;

* Continua: ¢ frequente, fazendo parte do préprio curso da aprendizagem (fim da aula);

* Diagnostica: situa o aluno em relagdo ao objetivo, identificar erros e detectar

fragilidades na aprendizagem; e
* Corretiva: leva a atividades de ajuste, garantindo ou refor¢ando o controle do objetivo.

5 Consideracoes Finais

Neste artigo buscou-se discutir a avaliagao da aprendizagem abordando sua perspectiva
reguladora, destacando as suas conexdes com a avaliacdo formativa, e as possibilidades de sua
implementagdo pratica.

As conclusdes desta pesquisa devem ser lidas a luz das limitagdes do estudo, em
particular, pois os resultados sdo baseados em analise de conteudo de pesquisas sobre avaliagao
reguladora e percepcdes de como as praticas dessa avaliagdo foram implementadas no meio
educacional (nos sistemas educacionais, nas escolas, nas salas de aula, etc.) ou quais mudancas
ocorreram por conta de sua implementacdo/uso e discutem mudangas documentadas nos
estudos e pesquisas que apontam os caminhos e como adotara uma abordagem estratégica para
desenvolver o uso da avalia¢do reguladora.

Enquanto a abordagem reguladora busca melhorias politicas, a avaliagdo formativa ¢é
ressaltada por seu potencial educativo e para aprimorar praticas educacionais. No entanto, a
aplicagdo real da avaliacdo formativa muitas vezes ¢ limitada, revelando a necessidade de uma
mudanca ndo somente do ensino como nas politicas educacionais. Mas, para que isso ocorra na
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educagdo em geral e nas escolas, mais especificamente, e consiga atingir os alunos na sociedade
contemporanea, as avaliagdes terdo de apoiar o curriculo e o ensino centrados na aprendizagem
significativa. Novos sistemas de avaliacdo, baseados em novos padrdes, deverdo incluir as
caracteristicas que dizem respeito a formagdo dos professores, a qual também ¢ enfatizada,
abrangendo competéncias didaticas e psicopedagdgicas.

Apesar das premissas positivas, a aplicagdo pratica da avaliacdo reguladora
frequentemente ¢ deficiente, comprometendo sua eficacia como ferramenta de aprimoramento.
O texto diferencia as fung¢des social e educacional da avaliagdo, destacando que a avaliacao
reguladora busca aprimoramento constante, enquanto a formativa/educativa visa objetivos
educacionais e de pesquisa.

Por fim, o argumento deve retornar ao seu ponto de partida nas praticas de avaliacdo
reguladora em sala de aula, por isso, qualquer reflexdo tedrica adicional pode sugerir maneiras
de ampliar e/ou melhorar essas praticas.

Os resultados verificam que, além de ser possivel aplicar a avaliacdo reguladora, ¢
importante a conscientizacdo dos professores sobre a inter-relacdo entre as trés importantes
areas educacionais: avaliacdo, curriculo e formacdo de professores; destacando que um
movimento para incentivar a avaliagcdo formativa requer mudangas reais.

Acredita-se que a avaliacdo reguladora, diante das constantes e inovadoras mudangas
contemporaneas na area educacional, sofrera modificagdes quanto a sua natureza e a substancia
da préxima geracao de avaliagdes, alinhadas aos novos padrdes de ensino e aprendizagem. Os
pensadores e fazedores de politicas educacionais devem trabalhar para desenvolver avaliagdes
mais ricas que proporcionem uma melhor compreensio da aprendizagem dos alunos. A medida
que eles trabalham para transformar os sistemas de avaliacdo, € crucial que o ensino e a
aprendizagem sejam mantidos no centro deste trabalho.

Em sintese, o texto ressalta a importancia da avaliagdo educacional para melhorar a
qualidade da educagdo, alertando sobre a necessidade de implementag¢do eficaz, formacao
docente adequada e mudancga de paradigma para uma aprendizagem centrada.
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