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Resumo

Neste texto, apresento uma discussdo no campo tematico do processo de (re)(des)construgdo
de Identidades, Curriculo ¢ Educagdo, no qual destaco e analiso o sentimento de pessoas
estudantes se sentirem representadas na dinamica escolar como parte fundamental para
pensar essas construgdes e suas possibilidades de ampliagdo. Parto de entrevista com cinco
estudantes de Ensino Médio que se identificam com a ndo binaridade de género e suas
percepgdes sobre a escola para explorar quais os caminhos a Educacdo ¢ a Ciéncia tém
percorrido e selecionado quando se trata de género e sexualidade. Busco ainda langar olhar as
construgdes realizadas nas aulas acerca dos saberes sobre corpos, identidades e socializagdes.
Com isso, proponho uma agdo questionadora dos posicionamentos que as escolas tém
assumido, de forma a repensar os contornos nos quais a pluralidade representativa pode ser
trabalhada.
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Abstract

In this text, I present a discussion in the thematic field of the process of (re)(de)construction
of Identities, Curriculum and Education, in which I highlight and analyze the feeling of
students feeling represented in school dynamics as a fundamental part of thinking about these
constructions and its expansion possibilities. I start with an interview with five high school
students who identify with gender non-binaryism and their perceptions about school to
explore which paths Education and Science have taken and selected when it comes to gender
and sexuality. I also seek to look at the constructions carried out in classes regarding
knowledge about bodies, identities and socialization. With this, I propose an action that
questions the positions that schools have taken, in order to rethink the contours in which
representative plurality can be worked on.
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1 Introducao

Esse trabalho ¢ fruto de inquietagdes e desdobramentos da pesquisa Diversidade de
géneros e Ensino de Biologia: casos de prazeres e corporeidades ndo-binarios, onde
pude identificar falas em que pessoas estudantes ndo se sentiam representadas (suas
identidades e seus corpos) nas aulas da disciplina de Biologia. Tais dados foram
resultados de levantamento bibliogréafico e entrevistas semiestruturadas com professoras,
professores e estudantes de Ensino Médio do estado do Rio de Janeiro.

Tomo essa ideia de se sentir representada (ou nao) nos termos de representa¢do na
perspectiva de Tomaz Tadeu da Silva (2000, p. 97), entendo que a mesma “refere-se as
formas textuais e visuais através das quais se descrevem os diferentes grupos culturais e
suas caracteristicas”. O mesmo autor indica uma forte relagdo entre representacdo e
constru¢do de identidades e diferencas. Assim, direciono a intengdo desse artigo em
recortar as falas que tratam da leitura da representacdo (ou de sua falta) na constitui¢ao
identitaria dos individuos — fora e dentro da escola.

Outro termo acionado pelas pessoas entrevistas ¢ o de representatividade: um
conceito multidisciplinar que abrange questdes de representagdo, inclusdo, e visibilidade
de grupos ou individuos em diferentes esferas da sociedade, especialmente no que se
refere a dreas como politica, midia, cultura e direitos sociais. A representacao, neste caso,
estd intimamente ligada ao reconhecimento e a visibilidade de identidades sociais,
politicas e culturais, influenciando a percepcao e as dinamicas de poder. Como conceitua
Conrado Dess: a representatividade pode se entendida como “a qualidade que, ao
mesmo tempo, gera e ¢ gerada por um organismo representativo quando esse
adquire a capacidade de representar esteticamente, politicamente e  socialmente
determinada coletividade, sendo essa coletividade, na maioria das vezes, um grupo
social minoritario” (Dess, 2022, p. 8).

Nos ultimos anos, a ideia de representatividade tem sido amplamente citada
politica, social e culturalmente; com o termo sendo reivindicado por diferentes grupos
sociais. A pluralidade e diversidade dessa disputa marca também a diversidade e
pluralidade das questdes raciais, de classe, género e sexualidade. Nesse sentido, esse
texto investe nas questdes de género para refletir sobre as formas e a qualidade da
representacdo. (Avelar et al, 2024).

Objetivo, nesse texto, pensar a constru¢do de identidades de género e sexualidade,
langando luz as possibilidades de ampliacdo do binario de género, a partir do incomodo
dessas pessoas estudantes ndo se sentirem representadas nas aulas. Para tal, trago alguns
conceitos basicos sobre género (secdo 2) e, apos os trechos de entrevistas da pesquisa
(secdo 3) junto de algumas implicagcdes pedagdgicas e conceituais (segdes 4), concluindo
na ultima se¢do com alguns apontamentos finais ao tema.

2 Identidades, diferencas e Ciéncia
De acordo com Tomaz da Silva (1999, p. 11), podemos encarar a identidade como

um ato performativo, resultante de construgdes sempre inacabadas. Nesse sentido, pensar
identidades como imutdveis ou constantes torna-se uma incoeréncia. Faz parte dessa

Revista Estudos Aplicados em Educacio | v. 9 | €20249567 | jan.-dec. | 2024. https//doi.org/10.13037/reae.vol9.e20249567

Copyright: © 2024, the authors. Licensed under the terms and conditions of the Creative Commons Attribution-
CRALC I NonCommercial-NoDerivatives License 4.0 (CC BY-NC-ND 4.0) (https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/).

p.-2



“Ndo, ndo me sentia representada, nem um pouco”’: entre identidades, diferengas, escola e ensino de biologia

dimensdo do ser a socializagdo: ¢ também através dela que a as identidades vao se
constituindo, através do contato social ¢ do entendimento de “sou” ou “ndo sou”, “tenho
determinadas caracteristicas” ou “ndo tenho determinadas caracteristicas”, “me identifico
com tal identidade” ou “sou diferente de tal identidade”.

Para o mesmo autor, “o processo de producdo da identidade oscila entre dois
movimentos: de um lado, estdo aqueles processos que tendem a fixar e a estabilizar a
identidade; de outro, os processos que tendem a subverté-la e a desestabilizé-la.” (Silva,
2000, p. 74). Dessa forma, pensar a dindmica da socializagdo escolar, por exemplo,
implica em admitir que algumas ideias e atos reforcem determinadas identidades,
enquanto que outros possuem a poténcia de coloca-las em xeque e ressaltar a sua
caracteristica mutavel — e mesmo fluida.

Para Maria Heilborn (2002, p. 78) o modo como o individuo se torna um sujeito
social, através dos diferentes espacos sociais que ele escolhe se inserir — ou € levado a ser
inserido —, ¢ determinante na maneira com a qual este entende o meio e a si mesmo. A
autora aponta que, em certa medida, “as escolhas e preferéncias dos individuos sdo
socialmente fabricadas”. Seguindo tal corrente de pensamento, as escolhas sdo feitas
tendo por base a moral do meio, a qual delimita certas fronteiras entre sujeitos e/ou
grupos sociais.

Outro importante aspecto a ser visitado e encarado ¢ a relagdo necessaria entre
identidade e diferenga, sua interdependéncia e sua inseparabilidade.

As afirmagdes sobre diferenca também dependem de uma cadeia, em geral
oculta, de declaragdes negativas sobre (outras) identidades. Assim como a
identidade depende da diferenga, a diferenca depende da identidade. Identidade
e diferenga sdo, pois, inseparaveis. (Silva, 2000, p. 76)

Nesse sentido, a diferenca traz tanto significado constituidor quando a identidade.
O diferenciar-se se torna tdo importante — em certos casos até mais — que o identificar-se.
No contexto escolar isso toma a dimensao da resolugdo de conflitos através do didlogo,
sendo entendido aqui ndo como caminho ao entendimento — visto que esse ¢ impossivel
num impasse identidade/alteridade — mas a troca de pergunta e respostas que serdo
motivadoras para um convivio.

E exatamente por esses atos de refor¢o a determinadas identidades, por essa cadeia
de simbolos e signos geralmente positivos, que estudantes que concederam entrevista
entendem por representatividade — identidades que entendidas como dignas de
representacdo. Nesse sentido, o diferenciar-se se tornou essencial para cada estudante,
bem como a representacdo — ainda negada — dessas diferencas.

Quando pensamos nas questdes de género e sexualidade, a significagdo da
identidade a partir da diferenca — e da diferenga a partir da identidade — permanece
latente e assume peculiaridades especificas. Por “género” entendo como uma construgao
social (através de discursos, refor¢os e repressdes) acerca do seja ser homem e ser
mulher. Dessa forma, a identidade de ser mulher significa ndo ser homem, ndo ser lida e
socializada como tal e ndo assumir discursos e signo encarados social e historicamente
como masculinos.

Nossa sociedade entende e reforca, com isso, o género (nos discursos cientificos,
escolares, religiosos, linguisticos etc.) dentro de uma estrutura binaria — sendo um
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individuo pertencente ao género feminino ou ao género masculino. O percurso historico
dos estudos de género, na forma nominal que o concebemos hoje, tem suas raizes nas
Ciéncias Sociais, mais especificamente no campo etnografico da Antropologia. Rita
Segato (1998, p. 3) apresenta a historicidade desse conceito a partir da constituicdo de
duas vertentes que permanecem até o presente: o relativismo e o universalismo, cada qual
com sua contribuicdo essencial para a construgdo e entendimento dessa area de
conhecimento. Ela apresenta a primeira grande contribui¢do sendo de Margaret Mead
com seu livro Sexo e Temperamento em trés sociedades malanésias, datado da década de
1930. Nele, Margaret Mead rejeita o sacramentado determinismo natural — e, por
consequéncia, o essencialismo biologico — e parte da afirmacao que mulher e homem sao
entidades diferentes construidas culturalmente através do preenchimento com “contetidos
variaveis”. Margaret Mead foi fundamental para introduzir antropologicamente o género
nas ciéncias, pois apontou sua constituicdo de forma etnografica. Assim, ela demonstrou
o relativismo de ser mulher ou ser homem numa variagdo de tempos e culturas,
possibilitando a extrapolagdo desse conteudo para questionamentos de sexismo e
discriminacdo por género quando esses se fundam em colocagdes de determinismo
natural do comportamento humano. Rita Segato (1998, p. 5) analisa essa primeira tomada
de consciéncia antropologica como uma “proposta de relativizar o género, coloca-lo
dentro de uma perspectiva construtivista”. Em oposi¢cdo a essa perspectiva, os estudos
feministas publicados por autoras a partir de 1970 trouxeram a corrente universalista para
os estudos géneros, ao observarem um padrio global de dominagdo/submissdo nas
relacdes entre homens e mulheres. Assim, as analises apontaram para uma ocupacgdo de
posicdes inferiores — em diferentes niveis e graus — por mulheres em diversas sociedades.
De acordo com Rita Segato (1998, p. 6) importantes autoras, como Gayle Rubin, Sherry
Ortner, Nancy Chodorow, Louise Lamphere, Michelle Rosaldo e Rayna Reiter, puderam
contribuir nessa observagdo das hierarquias e das interseccionalidades das relagdes de
género.

Anne Fausto-Sterling (2006, p.18) aponta que em 1972 dois sexdlogos, John
Money e Anke Ehrhardt, ajudaram a popularizar o género como fator separado de um
determinismo bioldgico, a época classificado como sexo. Eles argumentaram que o
género estaria relacionado ao entendimento sociocultural do que ¢ um homem ou uma
mulher, suas expressdes e condutas sociais e, enfim, o posicionamento e identificacao
com esses fatores ditos masculinos ou femininos. Enquanto que o sexo seria determinado
pelos atributos fisicos — as informag¢des anatdmicas e fisioldgicas do corpo em questdo. O
termo identidade de género passou a ser utilizado.

Entretanto, como demonstrado em trabalhos anteriores (Dos Reis, 2015; 2018), ¢
necessaria uma ampliacdo dessa defini¢do — que possamos compreender o género como
um espectro e as pessoas podendo se identificar e se expressar dentro ou fora dessa linha.
Essa atitude de amplia¢do pluraliza o conceito de diferenca, fazendo com que o ndo ser
mulher signifique ndo apenas ser homem, mas sim uma infinidade de possibilidades de
identidades ndo-bindrias para o género.

Tal peculiaridade, de rompimento do bindrio de género, nos instiga ao rompimento
com outros binarismos — fora e dentro do campo educacional. Conceitos como normal ou
anormal, adequado ou inadequado, regular ou irregular — ou mesmo o “cliché moral” de
certo ou errado — que potencializam as identidades e, por vezes, servem de argumentos as
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discriminagdes, ganham nuances performaticas ndo previstas, tornando ainda mais
complexo o quadro identidade/diferenga.

Para as formas de re-apresentar corpos, géneros e sexualidades, efetivamente, isso
significa uma nova questdo. A corrente de estudos de género da segunda onda do
feminismo que apontou as hierarquias fundadas pelo patriarcado e exigiu politicas de
igualdade e representa¢do (Segato, 1998, p. 6) adquiri mais um olhar: o de tornar
representado além de um género historicamente tratado como inferior (o feminino),
outros tantos que ganham forma a cada novo momento e experiéncia. E mesmo de
perceber as limitagdes que uma representagdo que entende a identidade como algo fixo
podem ter.

Tomaz Tadeu da Silva (2000, p. 81) explica que, numa concepgdo da filosofia
ocidental, “a representacdo tem-se apresentado em suas duas dimensdes - a representagdo
externa, por meio de sistemas de signos como a pintura, por exemplo, ou a propria
linguagem; e a representacdo interna ou mental — a representagdo do '"real" na
consciéncia”. Em outras palavras, a representacdo possui dimensdes no seu aspecto de
materialidade e outras tantas no seu aspecto de subjetividade. Sdo expressdes de género e
identidades/diferencas de género que sdo acionadas e entram em jogo — ndo sé na
escola.

Para estudantes que concederam entrevistas para essa pesquisa, a representagao
interna daquilo que entendem como suas identidades de género muitas vezes ja esta
instaurada, simplesmente por seu convivio “forcar” ao pensamento e entendimento de
género para além do bindrio. Entretanto, a materialidade ndo se observa nos contetidos
ministrados nas escolas, na linguagem utilizada e mesmo nos e nas agentes escolares com
0s quais convivem.

Ao lado da Educacdo Escolar, Denise Araujo (2014, p. 02) indica que a Ciéncia foi
um dos fatores mais determinantes para a fixacdo de um ideal de ser humano na
sociedade: um modelo que seria digno de representacdo dentro da espécie e, para além do
bioldgico, representativo como ser social, o “homem branco, heterossexual, escolarizado
e capitalista”. Dessa forma, o corpo a Ciéncia Moderna estuda e re-apresenta tem género,
cor e classe bem definidos — sendo, por conseguinte, o0 mesmo corpo e ser social que
ocupa as aulas desde de a Biologia até Historia.

Mesmo nao sendo na perspectiva de género e sexualidade, Luciane Wattheir (2008,
p. 1) colabora muito na temética de representacao e Ciéncia ao questionar a utilizagdo de
imagens e livros didaticos na perspectiva da raca — corroborando com as pesquisas de
grupos identitarios:

Ao adentrarmos o espago escolar, observamos que, la, a situacdo ndo ¢
diferente. Isso pode ser explicado se considerarmos que o tema, dificilmente, é
abordado nas escolas, pelo fato de os livros didaticos (doravante LDs) ndo
fornecerem, muitas vezes, embasamentos para trabalhos e reflexdes sobre o
assunto em sala de aula e, também, pela falta de formagdo dos professores, os

quais, na sua maioria, se julgam despreparados para tratar do assunto.
(Watthier, 2008, p. 2).

Para a autora o debate da igualdade pela representacdo deve ser percorrido tanto
pela Ciéncia quanto pela escola, de maneira que as duas instituicdes — interdependentes
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por suas proprias logicas e preceitos — possam em conjunto promover a desconstru¢ao
para amplia¢do do que ¢ apresentado nessas (e outras) institui¢des.

O meio cientifico, através de ser modelo ideal da espécie e de ser social, tende a
reforcar o lugar de subalternidade para tudo que se estereotipa & margem do ser-ideal.
Toda essa construgdo foi realizada concomitante ao desenvolvimento de outras
instituicdes na sociedade e serviram de suporte umas as outras. Dessa forma, a tendéncia
a legitimar e controlar as relacdes de poder que se estabelecem entre os atores e atrizes
escolares ¢ resultado de um conjunto de discursos que as (re)produzem utilizando as
representagoes.

Essas formas de controle cotidiano dos corpos humanos podem limitar suas
acdes, proibir certas formas de amar, sistematizar horarios, definir lugares de
estar, possibilidades de trabalhar, enfim, essas formas de controle vao subsidiar
o direito de algumas pessoas legislarem sobre a vida de outras pessoas,
inclusive seus sonhos e projetos. Especificamente tomando os estudos de
género e de sexualidade, significa dizer que, autenticar, essencializar e
naturalizar ¢ o mesmo que criar e reproduzir o sistema de género segundo o
pensamento das categorias dominantes. (Aratjo, 2014, p. 04)

Os incomodos trazidos pelas pessoas estudantes durante a pesquisa quando
reforcam a falta de se sentirem representadas, me parece indicar para um igual incomodo
de uma tentativa de controle dos seus corpos e identidade. Em outras palavras, ndo se
trata de uma reinvindica¢do esvaziada de uma preocupagdo genuina, mas que vai ao
centro do debate de construcido dos bindrios, das subjetividades e daquilo que ¢ tomado
como natural/normal.

Para Alexandre Bortolini et a/ (2014) algumas problematicas sdo notaveis quando
analisamos em conjunto Ciéncia e Educacdo, como por exemplo, a falta de entendimento
do que ¢ o natural. O proprio corpo, como ja explicitado, ¢ idealizado e pouco
representativo da diversidade da espécie humana — além de ser apresentado nas
disciplinas escolares bioldgicas e anatomicas de forma fragmentada em sistemas e
orgdos, isolado de qualquer cultura ou agdo social, de forma a ser constituido apenas por
materialidades, nunca por subjetividades. E “um corpo universal, representado de forma
estereotipada, muito diferente dos corpos de meninas e meninos para os quais deve se
tornar objeto de estudo” (Bortolini ef al., 2014, p. 71).

Relagoes, conceitos, delimitagcdes e discussdes presentes em uma aula de Biologia,
por exemplo, poderdo ter efeitos variados: desde o silenciamento de estudantes que irdo
divergir de um suposto corpo natural e legitimo até o didlogo verdadeiro numa tentativa
de inclusdo das diversas realidades & dindmica escolar, de maneira a repensar algumas
verdades estabelecidas nas ciéncias.

De acordo com bidlogas e bidlogos como Anne Fausto-Sterling (2006), Raquel
Pinho (2015), Adriano Senkevics (2012), Juliano Polidoro (2012), Alexandre Bortolini
(2011), a relacdo entre Educacdo e Ciéncia e o que elas costumam re-apresentar, tende a
se realizar num posicionamento reducionista da diversidade, com consequéncias graves
ao reconhecimento de estudantes que divergem dos padrdes que marcam o ser humano

ideal (aquele que sera representado) durante o processo educativo.
Temos como hipotese que a mudanga nas praticas de ensino de ciéncias ¢é
acompanhada por modificagdes nas formas de representagdo das imagens e na
explica¢do dos conceitos e fendmenos, mas algumas formas de representagio
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permanecem por longos periodos, caracterizando-se como elementos
constitutivos da memoria dessa pratica social — ensinar fisica. (Gouvéa e
Oliveira, 2010, p. 70).

Nesse sentido uma mudanga epistemoldgica e metodoldgica do Ensino de Ciéncias
pode (re)produzir uma mudanca nas formas de re-apresentar individuos e praticas sociais.
Da mesma forma, a auséncia de representacdo — ou melhor, uma representacdo limitada —
dos fendmenos e individuos (re)produzem um ideal igualmente limitado de
possibilidades.

Em relacdo a diversidade sexual e de género, especificamente, a falta de
apresentacdo de identidades e sexualidades divergentes da heteronormatividade me
parece ja bem-sinalizada e inegével, bem como a importancia da dinamica escolar buscar
o rompimento com esses silenciamentos provocados por visdes normatizadoras da
Educacao Basica. Como apontou Raquel Pinho (2011, p. 292), os signos e significados
regrados pela escola vao influenciar na construgdo dos sujeitos sociais, dessa forma para
a essencial mudanga proposta pelas politicas inclusivas escolares ¢ necessaria a mudanca
no que todas as instancias que regulam o processo educativo entendem por sexualidade,
identidade de género, corpo e papeis de estudantes e docentes.

3 Género, Sexualidade e Escola

Toda essa discussdo ganha corpo junto das cinco pessoas estudantes com
identidades ndo-bindrias para o género entrevistadas durante a pesquisa. As entrevistas
ocorreram no ano de 2015, de forma presencial na cidade do Rio de Janeiro e na Baixada
Fluminense. Tratava-se de um momento de expansdo e popularizacdo de estudos e
saberes acerca da diversidade sexual e de género entre as juventudes, em especial em
espagos virtuais (como grupos no Facebook, canais de Youtube, blogs e sites). Parte das
pessoas entrevistas, inclusive, foram encontradas nesses foruns de discussao online.

Junto desse “levante” em relacdo as discussdes das identidades e diferencas de
género e sexualidade, acontecia, ainda, uma forte mobilizagdo politica. Na esteira do que
foram as Jornadas de Junho de 2023 (movimento popular de protestos na rua que se
iniciou com a reivindicagdo contra o aumento das tarifas dos transportes publicos),
muitos movimentos sociais (dentre eles feministas e de diversidade sexual e de género)
faziam reverberar suas pautas. Em 2015, e nos anos seguintes de 2016 e 2017, também
houve intensa mobilizagdo estudantil: com ocupacdo de escolas publicas de
secundaristas, de Universidade e greves.

Ainda que, j& naquela época, houvesse uma disputa intensa (e, por vezes, violenta)
entre esse campo mais progressista € uma onda conservadora que ja se estruturava e iria
ganha mais for¢a ainda nos anos seguintes, todo esse cendrio nos ajuda a compreender a
leitura que essas pessoas entrevistas faziam das duas trajetérias escolares e, ainda, a
forma como se movimentavam e organizavam suas identidades. Era um momento
efervescente de criagdo e re-criagdo, como pode ser observado nas nomeagdes adotadas
por essas pessoas (Tabela 1).
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Tabela 1: caracteristicas de estudantes

Género declarado Onde cursou o | Quando concluiu | Tipo de colégios que
Ensino Médio | o Ensino Médio frequentou
Estudante 1 Blurfluximprigénero de Rio de Janeiro | Evadido em 2012 Colégio publico
cadoneutrois e pangénero
Estudante 2 Trans masculino ndo- Minas Gerais 2010 Colégio particular
binario
Estudante 3 Agénero Rio Grande do 2012 Colégio particular
Sul e Rio de
Janeiro
Estudante 4 Género fluido Rio de Janeiro 2015 Colégio publico
Estudante 5 | Bisher e Trans masculino | Rio de Janeiro 2013 Colégios particulares
afeminado e Colégio publico

Fonte: dados da pesquisa (2016)

Ha muito o que se pode discutir a partir das nomeagdes e defini¢des encerradas
nas mesmas: a interseccdo entre as (im)possibilidades de género; a ideia de diversidade;
as linguagens utilizadas para dizer dos géneros; os engendramentos com o proprio binario
de género que parece balizar muitas das identidades; as proximidades das defini¢des; a
dificuldade de materializar expressdes para tantos géneros; e outros tantos
atravessamentos. Acredito que esse movimento criado por essas pessoas € tantas outras a
época exponha a necessidade do enquadramento das experiéncias para possibilitar as
existéncias e a necessidade de existir na linguagem para existir efetivamente, para ter
lugar enquanto sujeito de género digno de vida. O movimento de nomear e explicar cada
existéncia produz um saber e, automaticamente, relacdes de poder. Essa produgio,
invengdes de uma verdade, possibilita alguns questionamentos: quem ocupa esse lugar da
verdade? Quem pode dizer e explicar cada existéncia? Explicar para quem?

Alguns termos como “agénero” e “género fluido” eram mais conhecidos e
indicavam, na sua propria constru¢do, uma legibilidade mais acessivel. A-género, por
exemplo, se utilizava do prefixo “a” para indicar negagdo. J& género fluido, investia numa
ideia de danca entre as possibilidades (binarias ou ndo) de identidades de género.

Outros termos, em especial “blurfluximprigénero de cadoneutrois e pangénero” ja
nos colocava em um lugar de explicita invenc¢do (e, logo, criacdo de possibilidades de
mundo para si) e mesmo de confusdo. Muitas vezes, era proposital a ocupacdo desses
dois lugares, aliando “identidade de género” a outras pautas que para as pessoas era
importante: como deficiéncia, raga e sexualidade. Quando perguntei o significado de cada
um desses termos, em momento de entrevista, houve uma recusa a explicacdo tdo
detalhada, o que compreendi exatamente como uma recusa a legibilidade e, logo,
assimila¢do (ainda mais por se tratar de um trabalho académico).

Para esse trabalho seleciono, propositalmente, apenas uma fala de cada pessoa
para pensarmos a leitura das suas trajetorias escolares. Outros movimentos de andlise
foram realizados em outros trabalhos. O que interessa aqui €, a partir daquilo disparado
por essas pessoas, construir teoricamente entendimentos sobre identidade, diferengas,
escola e ensino de Biologia (que apareceu como algo relevante na pesquisa). Mesmo nao
responsabilizando a escola por todo o poder ou influéncia na construgdo de identidades
(de género), ¢ dificil negar a importancia das vivéncias escolares na constituicdo de

Revista Estudos Aplicados em Educacio | v. 9 | €20249567 | jan.-dec. | 2024. https//doi.org/10.13037/reae.vol9.e20249567

Copyright: © 2024, the authors. Licensed under the terms and conditions of the Creative Commons Attribution-
CRALC I NonCommercial-NoDerivatives License 4.0 (CC BY-NC-ND 4.0) (https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/).




“Ndo, ndo me sentia representada, nem um pouco”’: entre identidades, diferengas, escola e ensino de biologia

ideias, saberes, expectativas e historias dos sujeitos que por ela passaram. A
obrigatoriedade em passar pela Educagdo Basica e os mecanismos legais para que essa se
cumpra indicam uma expectativa social depositada na instituicdo — e, logo, em suas
regras, valores e percepgdes. Por tal obrigatoriedade ¢ esperado que esse espago se
constitua como um lugar de diversidades, onde as pessoas estejam em constante
exposicao a diferentes corpos, identidades, sexualidade, géneros e convivam em didlogo
—uma opg¢ao aos conflitos que existirdo na coexisténcia e convivéncia das diferencgas.

Entretanto, quando cinco estudantes concederam entrevistas durante a pesquisa
realizada, perante o questionamento sobre como se viam representadas na dinamica
escolar, podemos observar nas respostas destacadas para esse artigo que esse espaco de
diversidade se efetiva apenas parcialmente.

Estudante 1: Ndo, nunca me senti representado. Pra mim trans tinha a ver com
transformar o corpo, ter disforia. E eu tinha disforia, mas ndo me via na descri¢do
do que ¢ vivenciar transgeneridade, aquela coisa tragica mesmo. Pra mim era a
mesma coisa que ter horror a ser gordo, a ter um problema de acne, sei la.

Estudante 2: Eu ndo estudei homossexualismo, homossexualidade, transexualidade,
ndo estudei nada, eu estudei por fora, quando eu comecei a me identificar com isso.
E ai na escola nunca era falado. [...]

Eu acho que a unica vez que eu estudei foi em Ciéncias nessa matéria de
sexualidade, porque ai é papel do professor mostrar como a DST se propaga, pra
gente se prevenir usando camisinha e tal. Mas como lésbica eu acho que
corporalmente eu poderia me encaixar na relagdo, a sociedade me via como lésbica,
eu tinha um relacionamento lésbico, mas assim em questdo de identifica¢do pessoal
eu ndo posso dizer que eu me identificava.

Estudante 3: E eu nunca me sentia tdo representado, porque eu sempre senti atragdo
tanto por homens como por mulheres e eu ndo me sentia muito representado porque
se falava so de sexo heterossexual cisnormativo. Entdo, eu me sentia meio estranho
quanto aquilo. Tipo: “Poxa, entdo ndo é normal sentir o que estou sentindo? Ndo é
normal querer fazer sexo com outros homens? Ndo é normal isso?”. Entdo, eu me
sentia estranho nesse aspecto.

Estudante 4: Nao, ndo me sentia representada, nem um pouco. Porque, eu ainda
acho que falta representatividade feminina, trans e bi. Eu ainda acho que é muito
gay, gay, gay, gay. Eu queria que mesmo um Movimento LGBT. Entdo eu ndo me
sinto contemplada. Por que se chama mulheres de gays? Chama de lésbica, sapatdo,
do que vocé quiser. Seria melhor, mais representativo do que gay. Entdo, isso me
incomoda. Ainda acho que falta muita representatividade.

Estudante 5: Eu me lembro da professora passar uma prova sobre
homossexualidade. E era uma coisa meio esquisita assim. Mas, eu me senti meio
mal, na verdade. No comeco, quando ela chegou pra falar sobre isso, eu achei que
ia ser uma parada super interessante. Mas, ai, ndo foi. Me senti bem acuado. Foi
desconfortavel, assim, a situagdo.
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Todas as falas apontam para uma situagdo de distanciamento entre a forma como as
estudantes se enxergam (suas identidades, corpos, formas de se relacionar) e aquilo que ¢
apresentado na dinamica escolar, além de desconfortos gerados. Esse distanciamento se
da tanto na questdo de identidades de professoras e professores, com caracteristicas
identitarias totalmente distintas; quanto no proprio curriculo e conteudos ministrados —
que ndo contemplam a diversidade sexual e de género como um todo.

Entre estudantes participantes de movimentos estudantis em defesa de sexualidades
e géneros marginalizados o debate sobre as identidades ¢ ainda mais profundo, como
relata FEstudante 4. Tal estudante questiona as representagdes de movimentos
LGBTQIA+2. O refor¢o de apenas uma das identidades da sigla, a identidade gay, o
homossexual masculino, invisibiliza as demandas particulares de outras identidades —
por exemplo, a promocao de politicas publicas de satide para 1ésbicas, ou asseguragdo de
direitos civis para travestis e transexuais.

Com Estudante 3 e Estudante 5 o questionamento principal se da acerca de sua
sexualidade. O espaco escolar, nesse caso, se demonstrou binario e heteronormativo
quando deixou de incluir sujeitos que divergem da heterossexualidade. Assim, os
apontamentos apresentados por Jandira Queiroz (2005, p. 51), por exemplo, quanto a
necessidade de representatividade no espago escolar entram em dissondncia com a
realidade vivida por tais estudantes.

Para Estudante 4, a inclusdo e o uma atenuagdo do desconforto e distanciamento
aparecem quando encontra pares parecidos ou dispostos ao didlogo. Nesse momento, o
colégio assume uma nova configuragdo, muito mais acolhedor e atrativo. Isso corrobora
para o entendimento de que estudantes ndo sdo meros sujeitos passivos, sem interagdo e
que estdo simplesmente a espera de informagdes para serem testados futuramente.

Além de tais apontamentos mais latentes quando observamos a fala de estudantes,
outros tantos me instigam nessa questdo: o que afinal, para tais jovens, significa o “sentir-
se representado ou representada”? Quais as oportunidades um ensino que represente as
identidades e diferengas geram para grupos postos a margem? Qual o papel que a Ciéncia
— ou, para ser especifico e contundente com a pesquisa original, a Biologia — possui no
silenciamento ou enfoque da diversidade? Como essa (ndo) representatividade afeta na
constru¢do de identidades e no processo de ensino-aprendizagem?

Todos esses questionamentos, quando analisados na perspectiva de identidades — e
diversidades — de género e sexualidade, assumem um papel essencial para o rompimento
com uma escola que desvaloriza os saberes tidos como subalternos e que marginaliza
quem os produz e vive. Como aponta Margaret Griesse (2002, p. 179) “para que um tema
particular se torne um assunto legitimo para discussdes publicas, ele deve ser identificado
e reconhecido por varios grupos como um assunto politico”. Nesse sentido, tonar publica
a discussdo e legitimar as identidades de género historicamente silenciadas sdo agdes de
rompimento. Questionar o processo educativo no que tange a forma como as identidades

2 Elegi a sigla LGBTQIA+ para indicar grupos de Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis, Transexuais,
Queer, Intersex, Assexuais e outros identidades que confrontam a heteronormatividade. Entendo que
existam muitas combinagdes desses termos no esforgo de representar as diferengas sexuais e de
género. No entanto, acredito que nenhuma combinag@o da conta da diversidade de identidades que
habitam esses grupos.
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e diferengas sdo re-apresentadas ¢ questionar também o modo como se organiza o saber e
as relagdes de poder na sociedade. Seguindo esse fio puxado por essas pessoas durante a
entrevista ¢ que argumento agora a relagdo dessas tematicas com a Ciéncia e com a ideia
de representacao.

4 (Im)Possibilidades para a representacio

Como apresentado e pensando de acordo com Nilma Crusoé a representagio
“permite ao sujeito interpretar o mundo, facilita a comunicacdo, orienta as acdes e
comportamentos e, nesse sentido, temos a ideia de que a pratica escolar ndo esta imune a
um conhecimento oriundo da interpretacdo, da comunicagdo entre os sujeitos” (Crusoé,
2004, p. 113). Assim, acredito que as representacdes (re)produzem conhecimentos desde
o cientifico ao senso comum e analisa-las, objetivando problematiza-las, permite uma
ressignificagcdo de atitudes e praticas escolares e curriculares. Como aponta Ana Célia da
Silva “transformar as representagdes sociais significa transformar o senso comum, os
processos de formagdo de conduta e as relagdes com o outro, cabendo aos educadores
procurar identificar e multiplicar os fatores que podem determinar essa transformagao”
(2002, p. 03, grifos da autora).

Nesse sentido, podemos extrapolar o pensamento e aceitar que a ndo-representacao
pode acarretar situagdes diversas na socializagdo e na propria constru¢do da identidade:
ndo se entender enquanto um sujeito com particularidades e sociabilidades, alegrias e
tristezas, sonhos e frustracdes. Em outras palavras, esse “ndo me sentia representada, nem
um pouco” pode tornar sujeitos nulos, sem expectativas futuras, corpos e historias
silenciadas.

Para Eduardo Mortimer (1998, p. 100), o ensino de ciéncias promulgado nas
escolas brasileiras ndo tem permitido espaco e voz as/aos estudantes, deixando de lado
suas expectativas e experiéncias — bem como a forma de narrativa e as personagens de
tais experiéncias. Nesse entendimento, a representacdo se torna falha por uma simples
questdo de possibilitar a expressdo das/dos proprias/proprios participantes no processo
educativo.

O autor analisa essa questdo através da visibilidade ou invisibilidade dos discursos
e linguagens, assim defende que uma aula deva conter, para que a representagdo
acontega, ndo apenas o discurso de registro cientifico, mas tantas formas de discurso
quanto for a diversidade daquela turma. Nesse sentido, se alia a essa ideia o ideal de uma
visdo mais completa — menos fragmentada — dos fendmenos e da dindmica social.

Um dos espagos privilegiados e mais marcantes para analisarmos a questdo da
representacdo (sua auséncia ou sua limitag¢ao) € o curriculo escolar. Pensar nesse campo ¢
pensar em um local de disputa de correntes ideoldgicas que visam sua entrada na
Educagdo Basica e na Formacao de Professores. Dessa forma, a disputa aqui se realiza
naquilo que esta previsto para ser re-apresentado e como serd isso; e naquilo que esta no
territorio do imprevisto. O curriculo escolar constroi e € construido por realidades, uma
multiplicidade delas. Assim, muito provavelmente, ele ndo escapard das experiéncias
outras ao qual as/os estudantes estdo expostos diariamente — o que tanto pode significar
uma ampliagdo daquilo que estd sendo apresentado na escola enquanto diversidade,
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quanto um enquadramento limitador. Muito vai depender da forma como a disputa
acontece e dos equilibrios nas relagdes de poder.

Repensar quais curriculos estdo sendo implementados nas escolas ¢ se debrugar
em quais ideais o sistema educacional tem ditado na constitui¢do das identidades — e das
diferencas. Assim, para reconstruir um curriculo ¢ necessaria atencdo aos discursos e
posicionamentos em voga, as linguagens e imagens utilizadas, aos individuos e suas
relagdes, aos fendmenos naturais e as praticas socioculturais.

No campo das diversidades sexual e de género, como apontado por estudantes de
géneros ndo-binarios no inicio desse artigo, os curriculos e praticas escolares tém
promovido um silenciamento de tais identidades marginalizadas — que escapam da
heteronormatividade. Tal silenciamento se faz sentir das mais variadas formas: seja
estrutural, seja institucional, seja curricular, seja nas conversas de corredor ou intervalos.
Funcionalmente binaria desde a estrutura — com banheiros ¢ decora¢des — até suas
praticas e conteudos, representar individuos que fogem a “regra identitdria de género”
trona-se, além de inimaginavel, um fato dificil e pouco pratico. Re-apresentar diversidade
de géneros exige um constante estar atento as possibilidades de escape do bindrio
feminino/masculino que se colocardo na sala de aula e fora dela. Construir voz e espago
junto a essas identidades ¢ permitir que a diferenga se expresse e deixe o campo da
alteridade, do “outro”, do que estd fora — dando lugar ao “também sou”, ao “eu” e ao
“nos”.

Jimena Furlani (2007, p. 277) acrescenta nessa discussdo quando aponta que o
pensamento ocidental tem promulgado uma representatividade binaria das identidades o
“Isto” OU “Aquilo”, tratando como monstruosidade quaisquer identidades que divirjam —
mesmo aquelas se somam, “isto” E “aquilo”. Os “monstros” criados e assim classificados
por esse pensamento adentram a escola ja numa posicao de subalternidade. Dessa forma,
o proprio sistema ocidental de discursos, linguagens e representagdes se torna uma
impossibilidade para a transgressdo: o curriculo cultural se fortalece numa relagdo de

interdependéncia com o curriculo escolar que se estrutura também nesse sistema.

O papel que a Escola assume nesse cendrio pode ser visto, ndo apenas como
importante, mas como estratégico na medida em que se constitui num local
potencialmente explicitador e questionador das complexas formas pelas quais
as identidades culturais sdo construidas, articuladas, experienciadas,
transgredidas e re-articuladas no ambito do social. O curriculo escolar,
portanto, ¢ central na construgdo das diferencas e das identidades. (Furlani,
2007, p. 271)

A autora continua sua argumenta¢do em defesa de uma revisdo dos curriculos e
discursos da area, em especial, de Ciéncias Naturais. E a matriz bioldgica das
sexualidades que tem servido de refor¢o ao pensamento bindrio e a patologizagao de tudo
que escapa a esse sistema. E claro, por tudo que foi apresentado, que a Ciéncia Moderna
constituiu — e foi constituida por — esse pensamento. Elizabeth Macedo, ataca essa
construcdo, defendendo que

Neste sentido, acredito que a constru¢do de um curriculo de ciéncias que
colabore para a deslegitimacdo da ciéncia como corpo de conhecimentos
privilegiado pode contribuir tanto para a superagdo de desigualdades
associadas a diferenca quanto para a reversdo de praticas de colonialismo que
estdo na sua base. Um tal curriculo precisa incorporar os saberes culturais
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locais, ancorados em experiéncias dos grupos oprimidos. (Macedo, 2004, p.
126)

5 Consideracoes finais

Diante de tudo que foi colocado, ¢ observavel a relacdo interdependente entre
Ciéncia e Educacado e construgdes binarias. Os dois campos se fortalecem e se justificam
para o refor¢o de identidades aceitdveis e outras reprovaveis. Assim, para que a vocagao
inclusiva da Educagdo se cumpra, ¢ necessario um questionamento mais amplo tanto da
constitui¢do das identidades quanto do pensamento que as alicer¢a. Pensar a forma como
se estrutura os processos educativos e também como se estrutura os processos cientificos.

Para que todos os sujeitos escolares se sintam representados ainda ¢ preciso um
longo caminho e uma revisdo ampla nos discursos, linguagens, posturas e imagens que a
dindmica escolar promove. Entretanto, o percurso pode se tornar mais facil se, atenta
aqueles e aquelas que ndo se sentem representadas, docentes se permitam repensar suas
praticas. Estudantes que concederam entrevistas ja vislumbram um direcionamento
possivel a seguir, a escuta atenta e a abertura ao dialogo podem revelar outros tantos.

No campo especifico do Ensino de Biologia — que tem se mostrado cada vez mais
influenciador por reunir os preceitos normatizadores tanto da Educacdo quando da
Ciéncia Moderna —, penso que a elaboracdo de aulas menos patologizantes e mais
representativas das diversidades — fora e dentro da espécie humana — possa contribuir
para a desconstrugdo dos binarismos que rondam e ameagam os sujeitos escolares. Tudo
isso pode se dar desde a linguagem falada e escrita utilizada em sala de aula — que
questione o motivo e a funcionalidade das generalizagdes — até repensar a forma como
sdo trabalhos alguns conteudos especificos da disciplina escolar. Na forma como sdo
abordadas as diversidades sexuais e de géneros nessa area, parece-me urgente a
ampliagdo do conceito conteudo biologico, para além da ciéncia classica e, também do
conceito de sexualidade, para que ndo se restrinja aos componentes anato-fisiologicos dos
COIpos.
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