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Resumo

Este trabalho apresenta uma pesquisa no mestrado em Educacdo ¢ Contemporaneidade da
UNEB, com abordagem qualitativa e estudo de caso, realizada no CAPE-BA, em Salvador
(BA). Teve como sujeitos seis alunos, com deficiéncia intelectual, entre 16 e 28 anos. Utilizou
entrevistas, rodas de conversa e pintura em tela como dispositivos metodoldgicos. Assentou-
se na Teoria das Representagdes Sociais defendida por Serge Moscovici e em autores como
Jodelet, Markova e Pécheux. O objetivo foi apreender representacdes sociais manifestas e
latentes de aluno com deficiéncia intelectual e suas implicagdes no processo de ensinar e
aprender na contemporaneidade. Amparou-se em marcos legais como a Constitui¢do de 1988,
LDB e LBI. Pretendeu-se identificar as representacdes socias destes alunos com vistas a
possibilitar o protagonismo de suas historias. Os achados da pesquisa revelaram ancoragens
em: preconceito, invisibilidade, siléncio e desejo.
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Abstract

This study, conducted in the Master’s Program in Education and Contemporaneity at UNEB,
used a qualitative case-study approach at CAPE-BA in Salvador, Brazil. The participants were
six students with intellectual disabilities, aged 16 to 28. Interviews, group discussions, and
canvas painting were used as methodological tools. The research was grounded in Serge
Moscovici’s theory of social representations and supported by authors such as Jodelet,
Markova, and Pécheux. Its aim was to understand both explicit and implicit social
representations held by students with intellectual disabilities and their implications for
contemporary teaching and learning. It was supported by legal frameworks such as the 1988
Constitution, the LDB, and the LBI. The study sought to identify these students’ social
representations to strengthen the protagonism of their own life stories. The findings revealed
representations anchored in prejudice, invisibility, silence, and desire.
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1 Introducao

Tratar da educacdo inclusiva no Brasil requer aten¢do principalmente nas ultimas
décadas, quando tem tomado visibilidade, impulsionada por movimentos internacionais que
mobilizaram marcos legais fundamentais. A Constituicao Federal de 1988 assegura o direito a
educagdo, promovendo a igualdade de condi¢des para o acesso e a permanéncia na escola.
Nesse contexto, a Declaracdo de Salamanca, de 1994, representa um ponto de inflexdo ao
afirmar que “é na escola regular que todas as criangas e jovens devem ser educados,
independentemente das suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras, sendo este um valor de referéncia” (UNESCO, 1994). Tal principio reforca o
compromisso com uma educagdo inclusiva que valorize a diversidade humana e respeite as
singularidades de cada sujeito.

No ambito nacional, a Lei Brasileira de Inclusao (LBI), de 2015, tem seus
desdobramentos favoraveis a implementagdo e efetivagdo dos direitos da pessoa com
deficiéncia no campo educacional, culminando com a implementacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), um normativo que direciona a educacdo basica, publicado em
2018, constituindo um avango importante ao propor um curriculo que seja, a0 mesmo tempo,
acessivel e flexivel, capaz de responder as distintas necessidades dos alunos. Ao orientar
praticas pedagdgicas pautadas na equidade e na inclusdo, a BNCC busca garantir uma formacao
integral, reconhecendo os direitos de aprendizagem e apresentando caminhos possiveis para
que o ato de ensinar e aprender ocorra (Brasil, 2018). Contudo, apesar dos avangos legais e
normativos, a realidade escolar brasileira ainda revela praticas excludentes, especialmente no
que diz respeito a escuta e valorizacao das vozes de alunos com deficiéncia que repercutem em
atos que transpassam o seu cotidiano (Mantoan, 2006). Nesse contexto, ¢ importante registrar,
ainda, que o arcabougo legal que sustenta o direito a educa¢do ¢ bem mais robusto, portanto,
aqui, elege-se alguns normativos para delinear esse caminho.

Este artigo ¢ um recorte da dissertagdo no mestrado no Programa de P6s-Graduagdao em
Educacdo e Contemporaneidade da Universidade do Estado da Bahia (UNEB), e discute a
Educagdo Especial, mais precisamente, na educacao de alunos com deficiéncia intelectual, os
quais, conforme definido pela American Psychiatric Association (APA, 2014, p. 33):
“apresentam limitagdes no funcionamento intelectual, além de questdes associadas ao
comportamento adaptativo, com inicio durante o periodo de desenvolvimento”. Reconhecendo
a necessidade do protagonismo de suas historias, espera-se apreender quem sdo esses alunos no
contexto do processo educacional como passo essencial para repensar as formas como o ensino
e a aprendizagem sdo concebidos e praticados nas escolas. Para reconhecer esses alunos e
proporcionar-lhes o ensinar e aprender, precisa-se reconhecer a importancia das representagdes
sociais que atravessam a vida de cada sujeito, para tanto, a pesquisa se pauta no criador da
teoria, Serge Moscovici (1978), e em sua abordagem processual, que mostra pistas fundantes
para o desvelar da condicao de deficiéncia intelectual acompanhada das marcas possiveis da
educagdo contemporanea.

Os estudos de Moscovici (1978) sao teorizados pela pesquisadora Denise Jodelet
(1989), que postula que as representacdes sociais sdo conceituadas na seguinte vertente: “forma
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de conhecimento, socialmente elaborado e partilhado, tendo um alcance pratico e concorrendo
para a constru¢do de uma realidade comum a um grupo social” (Jodelet, 1989, p. 52). Dito isso,
Jodelet nos abre caminho para a apreensdo de como cada sujeito ¢ constituido a partir de
interacdes sociais € como esse conjunto de saberes coletivos se faz presente na vida cotidiana,
influenciando percepgdes, comportamentos € modos de interpretar o mundo. A teoria enfatiza
que as representacoes estdo articuladas aos processos cognitivos, afetivos e sociais. Ademais,
0 campo empirico nos apresentou a colheita de falas, conversas e pinturas para, a partir da
Andlise do Discurso de vertente francesa, defendida por Pécheux (1990), analisar a
discursividade construida em torno do processo do ensinar e aprender de alunos com deficiéncia
intelectual.

Com base nesse referencial, busca-se, também, discutir a perspectiva da dialogicidade
proposta por Ivana Markova (2006), investigando as concepg¢des que os proprios alunos
constroem sobre si e sobre o lugar que ocupam no processo educacional, de como as
representacdes sociais tém relagdo com subjetividades construidas pelos sujeitos e seus
impactos na vida cotidiana, inclusive, no processo educacional, mostrando-se crucial o seu
desvelar.

Pensar a educagdo contemporanea implica reconhecer que, apds diversos movimentos
que resultaram em importantes marcos legais, ela se afirma como espago de emancipagdo e
resisténcia, no qual as possibilidades e vozes dos sujeitos podem, enfim, ser escutadas. Assim,
a possibilidade de visibilidade a essas vozes se faz legitima, buscando contribuir para a
promog¢do de uma educacdo mais justa, equitativa e inclusiva, que reconhega os sujeitos em
suas potencialidades. Nesse sentido, Ornellas (2019) ressalta que escutar a fala do outro
significa, na verdade, dialogar internamente com as diversas vozes que nos constituiram e
continuam nos constituindo. A autora destaca, ainda, que, embora escutar e falar facam parte
do processo educativo, esses dois elementos parecem receber pesos distintos entre os diferentes
atores da escola.

Entendendo o ato de ensinar e aprender e as relagdes transferenciais que se dao nos
espacos escolares, recorre-se a Agamben (2009), que versa acerca da luz que precisa ser
alimentada na contemporaneidade:

Perceber no escuro do presente essa luz que procura nos alcangar ¢ ndo pode fazé-lo,
isso significa ser contemporaneo [...] E por isso ser contemporaneo €, antes de tudo,
uma questdo de coragem: porque significa ser capaz ndo apenas de manter fixo o olhar
no escuro da época, mas também de perceber nesse escuro uma luz que, dirigida para
nos, distancia-se infinitamente de nés, ou ainda: ser pontual num compromisso ao
qual se pode apenas faltar (Agamben, 2009, p. 65).

Nesse contexto, 0s espagos sociais — e, aqui, faz-se menc¢do ao espago escolar — sdo
férteis na construgdo de subjetivacdo dos sujeitos, sendo a luz em meio ao escuro da ndo escuta,
da ndo visibilidade. Perceber como as subjetivagdes que constituem cada sujeito sdo forjadas
nas trocas € na comunicagdo vivenciadas no espago escolar, em que crengas e valores sdao
compartilhados, ¢ essencial para apreender as representacdes sociais que esses sujeitos
constroem sobre seu proprio processo educacional. Tal apreensdo ¢ fundamental para romper
estigmas, superar posturas depreciativas e favorecer a inclusdo. Assim posto, tal como ja foi
enfatizado, a pesquisa defende a importancia de se considerar as dimensdes sociais, cognitivas
e afetivas dos alunos com deficiéncia intelectual, ressaltando que o didlogo e a interacdo sdo
essenciais para o desenvolvimento educacional.

A busca por uma educacdo inclusiva deve levar em conta as singularidades de cada
aluno. Nessa via, Cruso¢ (2004) afirma que a pratica pedagdgica constitui um espaco no qual
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circulam diferentes representagdes que orientam o fazer docente. Ignorar essas representacdes
como formas legitimas de conhecimento, segundo Crusoé¢ (2004), significa deixar de
reconhecer os sujeitos dessa pratica em suas dimensdes social, cognitiva e afetiva. A autora
acrescenta, ainda, que o sujeito tende a apreender a realidade na qual esta inserido, ideia que
converge com o pensamento de Denise Jodelet (1989), ao defender que, na pratica educativa, ¢
indispensavel considerar os aspectos afetivos, cognitivos e sociais.

2 Referencial tedrico

No contexto brasileiro, a garantia do direito a educagao para pessoas com deficiéncia ¢
respaldada por um conjunto de leis e diretrizes que promovem a inclusdo e a valorizagdo da
diversidade. Vale pontuar que este escrito se refere a educacao da pessoa com deficiéncia
intelectual. A Constituicdo Federal, datada de 1988, em seu artigo 205, estabelece que a
educagao ¢ direito de todos e deve ser promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade,
visando o pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificag¢do para o trabalho. Aliada a isso, a Constitui¢do reforga a protecao dos direitos das
pessoas com deficiéncia, assegurando-lhes o acesso a educacdo em condigdes de igualdade com
os demais sujeitos (Brasil, 1988).

Ainda sobre o arcabougo legal que legitima o ato de ensinar e aprender, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), Lei n® 9.394/1996, refor¢a esse compromisso
ao estabelecer que a Educagdo Especial deve ser oferecida preferencialmente na rede regular
de ensino, com recursos de apoio ¢ adaptacdes necessarias para atender as necessidades
especificas de cada aluno. A LDB também destaca a importancia de uma educagao inclusiva,
que respeite as diferengas e promova a participagao desses sujeitos (Brasil, 1996).

Para Diniz (2007):

Deficiéncia ¢ um conceito complexo que reconhece o corpo com lesdo, mas que
também denuncia a estrutura social que oprime a pessoa deficiente. Assim como
outras formas de opressdo pelo corpo, tais como o sexismo ou o racismo, os estudos
estudantes sobre deficiéncia descortinam uma das ideologias mais opressoras de nossa
vida social: a que humilha e segrega o corpo deficiente (Diniz, 2007, p. 17).

Assim, entendendo que o conceito de deficiéncia denuncia uma sociedade segregadora,
a pesquisa tende a desvelar a necessidade de um ambiente escolar acessivel e acolhedor,
conforme proposto pela Lei Brasileira de Inclusdao (LBI), Lei n® 13.146/2015. Essa lei
responsabiliza o poder publico por garantir um sistema educacional inclusivo que promova o
aprendizado ao longo da vida e elimine possiveis empecilhos, representando um marco na
garantia de direitos, uma vez que ¢ destinada a assegurar e promover, em igualdade de condicao,
o exercicio dos direitos com vistas a inclusdo e cidadania, refor¢cando a obrigatoriedade de se
oferecer educacdo de qualidade e acessivel as pessoas com deficiéncia, incluindo a deficiéncia
intelectual (Brasil, 2015). Além disso, enfatiza a inclusdo social e educacional, promovendo a
eliminacdo de barreiras e a adaptagdo de ambientes de aprendizagem, dentre as quais,
considera-se de suma importancia a flexibiliza¢do curricular, para que esses alunos acessem o
curriculo (Brasil, 2015). Nesse sentido, ¢ importante a percep¢ao de que a deficiéncia intelectual
ndo deve ser vista como uma limitacdo, mas como parte das singularidades do aluno, que possui
habilidades e competéncias que podem/devem ser elaboradas no espaco escolar.

Apontados alguns referenciais legais que dao corpo a Educacdo Especial e da pessoa
com deficiéncia intelectual, € necessario pautar a percep¢ao de que € em meio aos seus pares
que as trocas e construgdes de subjetividades se presentificam. Para tanto, desvelar as
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representacdes sociais desses sujeitos € importante para que o processo do ensinar e aprender
ocorra, tal como Jodelet (1989) destaca, quando cunha que os estudos das representagdes sociais
devem articular elementos afetivos e mentais, integrando-os a cognicdo, a linguagem e a
comunicac¢do, bem como as relagdes sociais que influenciam essas representagoes ¢ a realidade
material, social e ideal sobre a qual elas atuam. Acrescentando-se a esse pensamento, Freitas
(2021) afirma que, quando alunos com deficiéncia intelectual enfrentam estigmas ou
representacdes negativas, tendem a internalizar essas percepg¢des, o que compromete sua
autoimagem e pode provocar sentimentos de inadequacao que dificultam seu bem-estar € o
processo educativo.

Nessa esteira, o estudo das representagdes sociais de alunos com deficiéncia intelectual
se faz necessario, pois o sujeito tende a perceber a realidade em que esté inserido, fazendo parte
do grupo, com sua subjetividade sendo preservada. Concei¢do (2022) explica que as
representacdes sociais t€ém a fungdo de transformar palavras, ideias e discursos em termos
usuais, proximos e familiares. Para a autora, esse processo integra elementos inicialmente
abstratos e de dificil alcance em algo compreensivel e cotidiano, possibilitando a formacao de
novas representacdes. Nessa dire¢do, a abordagem processual recorre a dois mecanismos de
operacionalizac¢do, a ancoragem e a objetivacdo, que tém como finalidade transformar o ndo
familiar em algo familiar e tornar concreto aquilo que ainda ¢ abstrato. Segundo Ornellas e
Oliveira (2022), esses mecanismos sao definidos como:

A ancoragem ¢ a integracdo cognitiva do objeto representado a um sistema de
pensamento social preexistente e nas transformagdes implicadas em tal processo.
Considera a autora que a ancoragem apresenta trés fungdes basicas da representagdo:
fungdo cognitiva de integragdo; func¢do de interpretacdo da realidade; funcdo de
orientagdo das condutas e¢ das relacdes sociais. A objetiva¢do consiste em uma
operagdo estruturante pela qual se d4 uma forma especifica ao conhecimento acerca
do objeto, tornando concreto o conceito abstrato (Ornellas; Oliveira, 2022, p. 53).

O estudo propde desvelar as representacdes sociais de alunos com deficiéncia intelectual
e compreender como essas representacoes se articulam ao ato de ensinar e aprender. Diante
disso, recorre-se a Charlot (2000, p. 80), que entende a relagdo com o saber como uma relagao
que o sujeito estabelece com o mundo, com o outro e consigo mesmo diante da necessidade de
aprender. Para o autor, essa relagdo corresponde ao conjunto organizado de vinculos que o
individuo mantém com tudo aquilo que envolve o aprender e o saber.

Ainda nessa perspectiva, ¢ importante mencionar a relevancia do didlogo e das
interacdes sociais, conforme as teorias de Vigotski, Luria e Leontiev (2001) e Markova (2006),
que sustentam que a aprendizagem ¢ amparada pelo meio e pelas relagdes interpessoais,
buscando transformar as percepcoes desses alunos em conhecimento familiar e acessivel,
promovendo, assim, uma educag¢ao inclusiva. Para tanto, Markova (2006) afirma:

[...] o didlogo é uma comunicagdo na qual os coautores disputam, brigam com as ideias
€ negociam suas antinomias em pensamento. No didlogo, os participantes se
confirmam como coautores e confirmam também suas participagdes nas realidades
sociais (Markova, 2006, p. 124).

A escola ¢ um espaco legitimo de troca, em que as relagdes, mediadas pela comunicagao,
sdo cruciais na constituicdo dos sujeitos ali presentes. Nesse contexto, Ornellas e Oliveira
(2022) afirmam que, se as representagdes sociais tém potencial para esclarecer fenomenos
psicossociais, os estudos nessa area devem favorecer a escuta tanto do que ¢ expresso quanto
do que permanece implicito. Para as autoras, essa perspectiva possibilita ampliar e reconstruir
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a compreensao do sujeito psicossocial, articulando o individual e o social, de modo a revelar o
que esta oculto no tecido social e orientar a analise das implicagdes dessas descobertas.

Enfim, ainda acerca das representagcdes, Moscovici (2003, p. 52) afirma que “[...]
restauram a consciéncia coletiva e lhe ddo forma, explicando os objetos € acontecimentos de
tal modo que eles se tornem acessiveis a qualquer um e coincidem com nossos interesses
imediatos”. Com essa perspectiva, a partir da apreensao das representacdes sociais do aluno
com deficiéncia intelectual sobre sua condigdo, espera-se contribuir para o processo de ensinar
e aprender no entendimento de que o individual se enlaga com o social, repercutindo em atos,
valores, crengas reais, simbolicas e imaginarias.

3 Proposta metodologica

A fundamentagdo metodologica delineou uma abordagem qualitativa para investigar
representacoes sociais da condicao de deficiéncia intelectual de alunos e suas implicacdes
no processo de ensinar e aprender no contexto contemporaneo. A pesquisa se assentou no tripé
locus, sujeitos e dispositivos, sendo o locus o Centro de Apoio Pedagdgico Especializado da
Bahia (CAPE-BA), situado em Salvador (BA), com seis sujeitos, que apresentam a condi¢ao
de pessoa com deficiéncia intelectual, sem levar em consideracdo o grau de acometimento de
tal condicao.

Participaram deste estudo seis sujeitos, identificados como Sujeito 1, Sujeito 2, Sujeito
3, Sujeito 4, Sujeito 5 e Sujeito 6. Do total, dois sdo do género feminino e quatro do género
masculino, com idades variando entre 15 e 35 anos. Quanto a escolarizacdo, dois participantes
cursam o Ensino Fundamental (anos finais), dois estdo matriculados no Ensino Médio e outros
dois frequentam cursos da Educagao Profissional.

Todos os participantes residem na cidade de Salvador (BA). Como critério de inclusao,
exigiu-se que estivessem matriculados e frequentando a rede de ensino e, no contraturno,
recebessem atendimento no Centro de Apoio Pedagogico Especializado da Bahia (CAPE-BA).
A participagido ocorreu por ordem do desejo’. Ademais, nenhum dos sujeitos poderia ser
atendido diretamente pela pesquisadora, uma vez que essa integra o quadro docente da
instituigao.

A coleta de dados desta pesquisa foi realizada por meio da triangulacdo de diferentes
dispositivos qualitativos, selecionados de forma criteriosa com o intuito de favorecer uma
escuta sensivel e aprofundada das experiéncias dos sujeitos envolvidos. Entre esses
dispositivos, destacam-se as entrevistas semiestruturadas, que combinam perguntas abertas e
fechadas, possibilitando tanto a obtengdo de informagdes objetivas quanto a constru¢do de um
didlogo mais espontaneo e fluido com os participantes. Esse tipo de entrevista favorece a
emergéncia de sentidos, subjetividades e memdrias, ao respeitar o ritmo e a discursividade de
cada sujeito e ao valorizar sua singularidade. Sobre o dispositivo entrevista, Ornellas (2011)
cunha que:

O observador que busca tirar do sujeito aquilo que mais interessa ao seu objeto, de
forma imediatista, podera bloquear a fala daquilo que pensa, sente ¢ percebe sobre o
que esta sendo perguntado. O exercicio do entrevistador exige leveza, ¢ um exercicio
meticuloso, requer um tempo necessario para que a confianga se presentificar; sabe-
se 0 quanto a fala esta ancorada na censura, no medo, nas reticéncias, em lapsos, atos

3 Para contribuir com o entendimento da expressio “ordem do desejo”, usada nesta pesquisa e que vem como
critério para a escolha dos sujeitos deste estudo, recorre-se a Lacan (2005, p. 185), que assevera: “O desejo € aquilo
que se apresenta na interse¢do entre o sujeito e a linguagem, € o que constitui o sujeito no campo do Outro. [...] O
sujeito so se engaja verdadeiramente onde ha desejo”.
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falhos, siléncios. Faz-se necessario que o entrevistador faca da entrevista um ato de
esculpir, principie sem pressa, emita perguntas claras, para que o entrevistado fale, de
forma singular, segundo a regra fundamental que o mestre deixou como legado: fale
0 que vem a cabega, sem censura, para que o conteido revelado tenha saber e saber
de uma imagem que, de posse de um olhar e de uma lente, encontre o significado e o
significante do objeto perdido (Ornellas, 2011, p. 29).

Nesse contexto, fica clara a importancia do uso da entrevista semiestruturada como
dispositivo em pesquisa nas representacdes sociais € no campo educacional. Sequencialmente,
foram organizadas rodas de conversa, espacos coletivos de escuta e troca, marcados pela
manifestagdo de ditos e nao ditos que fizeram vozes e, sobretudo, valorizacdo do saber
experiencial. Esses momentos colaborativos estimularam a construgdo coletiva de significados,
contribuindo para a apreensao sobre o fenomeno investigado.

O outro dispositivo foi a pintura em tela a partir de consigna previamente apresentada,
dando espago a producao imagética, ao titulo e a um texto que referencia a produgado autoral.
Nesse sentido, recorre-se a Moscovici (1978, p. 47), que afirma: “As imagens sdo espécies de
sensacOes mentais, de impressdes que os objetos e as pessoas deixam em nosso cérebro”.
Assim, o uso da pintura, nesse contexto, amplia as possibilidades de escuta e acesso a
subjetividade dos sujeitos, reconhecendo a poténcia das multiplas linguagens na producgdo de
conhecimento.

Para sustentar a estrutura investigativa, encontrou-se amparo no estudo de caso,
adequado a natureza qualitativa da pesquisa. Esse método, para Yin (1989), permite uma analise
aprofundada e contextualizada de um fendmeno contemporaneo, neste caso, as representagdes
sociais de sujeitos com deficiéncia intelectual e de suas implicagdes em seu ato de aprender. O
estudo de caso possibilita compreender as multiplas dimensdes envolvidas na vivéncia desses
sujeitos, respeitando sua complexidade, sua historia e sua inser¢do em um contexto social,
educacional e cultural no qual estdo inseridos.

Diante disso, essa metodologia valorizou a escuta atenta e a dialogicidade, entendendo
que a comunicag¢do ¢ fundamental para construir sentidos coletivamente elaborados. O bem-
estar dos participantes foi uma prioridade, com garantias de consentimento e agendamento
prévio dos dispositivos aplicados. A primeira etapa foi a realizagdo das entrevistas, seguida pela
roda de conversa e pelas atividades de pintura. Através da Teoria das Representagdes Sociais,
inspirada em Serge Moscovici, pretendeu-se apreender as representacdes que esses alunos tém
de seu processo do ato de ensinar e aprender. Portanto, ainda em relacdo ao processo
metodoldgico e a escolha dos dispositivos, Ornellas e Magalhaes (2019, p. 15) afirmam que:
“A pesquisa em representacdes sociais exige dispositivos metodologicos diversificados e
sustentam que um Unico dispositivo pode ser incapaz de apreender a dindmica e a estrutura das
representacoes”.

Com esse entendimento, o conjunto aqui apresentado pretendeu desvelar o objeto de
estudo, em que os dispositivos elegiveis sdo fundantes nesse processo. Para a anélise dos dados
produzidos a partir dos dispositivos supracitados, tomou-se a Analise do Discurso de Pécheux
(1990), de modo a tornar familiar o ndo familiar, a partir dos processos de ancoragem e
subjetivacao, evidenciando as representacoes sociais do aluno com deficiéncia intelectual e suas
implica¢des no ato de ensinar e aprender. A Analise do Discurso, referenciada por Pécheux
(1990), postula que:

Através das estruturas que lhe sdo proprias, toda lingua estd necessariamente em
relagcdo com o “ndo estd”, o “ndo esta mais”, o “ainda ndo esta” e o “nunca estara” da
percepcdo imediata; nela se inscreve assim a eficacia omni-historica da ideologia

Revista Estudos Aplicados em Educacdo | v. 10 | €202510044 | jan.-dec. | 2025. https//doi.org/10.13037/reae.vo110.e20251044

@ @@ Copyright: © 2023, the authors. Licensed under the terms and conditions of the Creative Commons Attribution-
BY NonCommercial-NoDerivatives License 4.0 (CC BY-NC-ND 4.0) (https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/). p.7

NC  ND



https://creativecommons.org/licenses/by-nc-nd/4.0/

Romilda Rosa dos Anjos Souza, Maria de Lourdes Soares Ornellas

como tendéncia incontornavel a representar as origens e os fins ultimos, o alhures, o
além e o invisivel (Pécheux, 1990, p. 8).

Desse modo, presentifica-se as falas e os atos através da aplicagdo dos dispositivos.
Sendo assim, considerar as singularidades e trajetorias de cada aluno € crucial para construir
uma educacao inclusiva e significativa.

4 Resultados

O espago escolar constitui um ambiente de construgdes ricas, que se perpetuam no
cotidiano e reverberam na vida adulta dos sujeitos. O ato de ensinar e aprender deve ser
compreendido como um caminho a ser percorrido por criangas, adolescentes e jovens,
independentemente de estarem ou ndo incluidos na Educacao Especial. Esse direito, claramente
assegurado pela legislagdo, refor¢a a necessidade de que os professores se concentrem nas
potencialidades desses alunos, apresentando os componentes curriculares de formas
diversificadas, de modo a respeitar suas singularidades e garantir o acesso efetivo ao curriculo.
Escuta-los, tornd-los visiveis e protagonistas de suas proprias historias ¢ igualmente essencial
para a promogao de uma educagdo inclusiva e significativa.

Nesse sentido, a pesquisa buscou apreender as representagdes sociais do aluno com
deficiéncia intelectual e como elas se articulam ao ato de ensinar e aprender na
contemporaneidade, a partir de uma abordagem processual das representacdes sociais e da
Analise do Discurso de Pécheux. A utilizagdo de multiplos dispositivos qualitativos, entrevistas
semiestruturadas, rodas de conversa e pinturas em tela, permitiu uma escuta sensivel das
experiéncias dos sujeitos, possibilitando a emergéncia de sentidos, subjetividades e formagdes
discursivas que, muitas vezes, permanecem ocultos no cotidiano escolar.

As entrevistas semiestruturadas, ao combinarem perguntas abertas e fechadas,
favoreceram a coleta de dados objetivos e, sobretudo, a constru¢do de didlogos espontaneos,
respeitando o ritmo de cada aluno e valorizando suas singularidades. As rodas de conversa
possibilitaram a interacdo entre pares, promovendo a emergéncia de significados
compartilhados, enquanto a pintura em tela revelou o ndo dito, apontando marcas e contribuindo
para o entendimento das representacdes sociais de maneira mais ampla e sensivel.

Os resultados evidenciaram que as representagdes sociais desses alunos se estruturam
em torno de quatro ancoragens centrais: preconceito, invisibilidade, siléncio e desejo. O
preconceito se fez presente em diversos momentos em que, sob o julgamento do outro, suas
expectativas reduzidas sobre a aprendizagem tomaram forma, assim como na condugdo de
docentes em atividades pedagdgicas, limitando o acesso ao curriculo e a participagdo desses
alunos no contexto da sala de aula. A invisibilidade refletiu quando se tenta ocultar a sua
presenga e/ou a pouca valorizagdo das singularidades e saberes desses alunos, tornando-os
ausentes nos atos de ensinar e aprender e no reconhecer de suas competéncias e habilidades.
Diante disso, o siléncio emergiu como estratégia de protecao ou adaptagao, revelando lacunas
na escuta ativa e indicando que, mesmo quando presentes, os alunos permanecem a margem
das interagdes e que barreiras institucionais existentes no espago escolar repercutem
contrariamente. Em contraponto, o desejo mostrou-se como forca propulsora no que tange a
vislumbrar a aceitacdo e uma educacao de direito, em que, além do acesso, a permanéncia e
qualidade sejam, enfim, respeitadas.

Essas ancoragens apontaram para a complexidade do ato de ensinar e aprender,
evidenciando que ndo se trata apenas da transmissdo de contetido, mas da mediagao de relagdes
sociais, afetivas e cognitivas que constituem a experiéncia escolar. Desse modo, as
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representacdes sociais identificadas na pesquisa revelaram como essas relagdes direcionam a
participacao dos alunos, orientam a agdo docente e influenciam a construgao de saberes.

Além disso, a Analise do Discurso de Pé€cheux possibilitou descortinar os ditos, os ndo
ditos e os interditos presentes nas interacdes escolares que se apresentaram como marcas
discursivas, refletindo as ancoragens identificadas. A escuta atenta e a valorizagdo da voz desses
alunos tornaram-se, portanto, instrumentos essenciais para que suas experiéncias e
subjetividades fossem reconhecidas e incorporadas ao ato de ensinar e aprender.

Os resultados indicaram, ainda, que, para uma educagdo inclusiva e significativa, ¢
necessario que os docentes articulem estratégias que transformem a invisibilidade, o
preconceito e o siléncio em oportunidades de reconhecimento e protagonismo. O desejo
manifesto desses alunos deve orientar a mediagdo pedagogica, criando espacos em que 0s
saberes ¢ as subjetividades sejam reconhecidos, de modo a serem incorporados ao curriculo,
que se apresenta estanque. Tal perspectiva reafirma que a educacdo contemporanea precisa
considerar a dimensao social, afetiva e cognitiva do aluno, promovendo praticas que respeitem
suas singularidades e favoregam o ato de ensinar e aprender.

Em sintese, a pesquisa desvelou que as representacdes sociais do aluno com deficiéncia
intelectual ndo apenas refletem barreiras e preconceitos, mas, também, indicam possibilidades
de intervencdo pedagogica a partir das lentes desse aluno invisibilizado. As ancoragens em
preconceito, invisibilidade, siléncio e desejo revelaram como o processo educacional é
atravessado por dimensdes subjetivas e sociais, refor¢cando a necessidade de praticas educativas
inclusivas que tornem os alunos visiveis e protagonistas na constru¢do de saberes. Ao se
desvelar essas representagdes, espera-se contribuir para a reflexdo critica sobre a educagao
contemporanea e para o fortalecimento de estratégias pedagogicas que valorizem a diversidade
e promovam a inclusdo, de modo que as singularidades possam ser reconhecidas e respeitadas
em meio a diversidade.

5 (In)conclusdes possiveis

Para ndo concluir, tratar das representagdes sociais do aluno com deficiéncia intelectual
e os possiveis impactos dessa condi¢cdo no processo de ensinar e aprender abre espaco para
discussdes que repercutem na educacdo contemporanea. Neste sentido, a Declaragdao de
Salamanca (UNESCO, 1994) ¢ um momento de alicerce para os direitos humanos quando
demarca o conceito de ‘“necessidades educacionais especiais”, assim, no que tange a
importancia da escola para a constitui¢do do sujeito, em didlogo com Santos, vale ressaltar que:

[...] além das criangas com deficiéncia, aquelas que estejam experimentando
dificuldade temporarias ou permanentes na escola as que estejam repetindo
continuamente os anos escolares, as que sejam forgadas a trabalhar, as que vivem nas
ruas, as que vivem em condi¢des de extrema pobreza ou que sejam desnutridas, as que
sejam vitimas de guerra ou conflitos armados, as que sofrem de abusos continuos
fisicos, emocionais e sexuais, ou as que simplesmente estdo fora da escola por
qualquer motivo que seja (Santos, 2000, p. 5).

Neste sentido, o direito a Educagao ¢ essencial e precisa se fazer presente, deste modo,
fazer o enlace entre representagdes sociais ¢ Educagdo Especial ¢ pauta atual e necessaria,
principalmente quando se propde escutar os alunos, enquanto atores principais, dando-lhes vez
e voz e tornando-os protagonistas. Esta pesquisa se direcionou a apontamentos de acdes no
ambito escolar que vislumbram o favorecimento das singularidades em meio a diversidade de
ser/existir expressa nas diferentes formas de aprendizado, de modo a valorizar as
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potencialidades desses alunos, entendendo-os como sujeitos incompletos e da falta, mas avidos
de saberes, vivéncias, valores, crengas e afetos em busca da constru¢do de conhecimento, que
reconhece o consensuado no passe do reificado.

A apreensdo das representagdes sociais que o aluno com deficiéncia intelectual tem
sobre sua condi¢do de pessoa com deficiéncia intelectual revelou a educa¢do mais proxima,
pois as subjetividades desses sujeitos se presentificaram. Assim, espera-se refletir acerca das
representacdes sociais do aluno com deficiéncia intelectual e o ato de ensinar e aprender na
contemporaneidade e do quanto essas construcdes que atravessam 0s sujeitos permeiam a
educacdo e a inclusdo social. Essa percepcao € essencial para garantir que esses sujeitos tenham
acesso as mesmas oportunidades que seus pares.

O ato de ensinar e aprender envolve desafios especificos, mas, também, oportunidades
para metodologias inclusivas, entendendo-se que a flexibilizagdo curricular pode/deve ser um
caminho assertivo em prol de uma educagdo de qualidade, onde o sentimento de pertencimento
se faca presente. Nesse contexto, entende-se que a educacao inclusiva deve ser uma prioridade,
promovendo metodologias que respeitem e valorizem a diversidade, contribuindo para a
passagem do aluno com deficiéncia intelectual para o aluno sujeito, o que pode reverberar na
constru¢do de uma sociedade mais justa, humana e inclusiva, em que o preconceito, a
invisibilidade e o siléncio deem espago para o desejo — desejo de respeito e visibilidade de
suas potencialidades em meio as singularidades nas quais o protagonismo se presentifique.

Portanto, este debate nao esta suspenso, visto que as inscrigdes aqui feitas, os achados
revelados e as representacdes desveladas s3o iniciais € que nos constituimos como
pesquisadoras que ofertam esse objeto ao leitor na condi¢do de suscitar a escuta e a fala na
existéncia do advir.
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