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Resumo

O artigo examina os discursos de professores que atuam na sala de Atendimento Educacional
Especializado em Belém, capital do estado do Para, e que atendem alunos com o Transtorno do Espectro
Autista. O objetivo ¢ entender as representacdes sociais de professores que atuam nessas salas, a partir da
Teoria das Representagdes Sociais desenvolvida por Serge Moscovici (1978). Para tanto, apresenta-se a
retdrica como método de analise dos discursos, fundamentada em Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005).
No que concerne a constitui¢do das representa¢des sociais, notou-se que o grupo visualiza a aprendizagem
de forma positiva, romantizada e realista. A analise retorica das falas de professores revela um discurso
fortemente persuasivo e argumentos que buscam direcionar o olhar do auditério para uma visdo
romantizada do autismo. A auséncia de contradiscursos pode tornar essa representagdo limitada, pois a
realidade dos alunos nesse espectro ndo ¢ um padrdo para todos os contextos escolares.

Palavras-chave: teoria das representag¢des sociais; transtorno do espectro autista; educag@o.

Abstract

This article examines the discourses of teachers working in a Specialized Educational Services classroom
in Belém, Brazil, who serve students with Autism Spectrum Disorder. The objective is to understand the
social representations of teachers working in the Specialized Educational Services classroom based on
the Theory of Social Representations developed by Serge Moscovici (1978). To this end, rhetoric is
presented as a method of discourse analysis, based on the work of Chaim Perelman and Lucie Olbrechts-
Tyteca (2005). Regarding the constitution of social representations, it was noted that the group views
learning in a positive, romanticized, and realistic manner. In short, the rhetorical analysis of the teachers'
statements reveals a strongly persuasive discourse and arguments that seek to direct the audience's
attention to a romanticized view of autism. However, the absence of counter-discourses may limit this
representation, as the reality of autistic students is not standardized across all school contexts.
Keywords: theory of social representations; autism spectrum disorder; education.
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1 Introducao

Este artigo emergiu do banco de dados de uma pesquisa de mestrado com professores
da Educacdo Especial. O objetivo do estudo foi entender as representacdes sociais dos
professores que atuam na sala de Atendimento Educacional Especializado (AEE), com base na
Teoria das Representacdes Sociais (TRS) desenvolvida por Serge Moscovici (1978). A partir
da andlise retdrica, buscamos compreender o discurso dos professores, fundamentando-nos em
Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005).

A tematica discutida na pesquisa traz uma interpelacao entre duas areas importantes de
conhecimento para o campo da Educacdo Especial: os transtornos de desenvolvimento e a TRS
(Moscovici, 2012). O foco € o modo como o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e o AEE
sdo compreendidos e acontecem no ambiente escolar. Nessa acepg¢do, o olhar dos professores
de Educacdo Especial se torna um locus importante de estudo a respeito das representagdes
sociais que constituem e atravessam as acdes nas SRM.

E importante esclarecer que, historicamente, no campo educacional, a inclusdo de
Pessoas com Deficiéncia (PcD) ou transtornos se modificou ao longo do tempo. No século 19,
por exemplo, via-se a deficiéncia como anormalidade, consequentemente, PcD eram excluidas
da vida em sociedade. As diversas “anormalidades” consideradas, fossem elas fisicas,
cognitivas ou emocionais, faziam com que esses individuos fossem qualificados
pejorativamente a partir da deficiéncia que apresentavam (Sousa, 2021). Além disso, por ndo
possuirem caracteristicas que as enquadrassem como “normais” para a sociedade da época, a
marginalidade tornou-se realidade para elas. Essa exclusdo pode ser interpretada como uma
aversdo a deficiéncia, que resultava na definicdo identitaria ndo humana, monstruosa, que
deveria ser exterminada (Sousa, 2021). Naquela realidade, castigos e maus-tratos eram
aceitaveis para as PcD. Posteriormente, chegou-se a conclusdo de que a deficiéncia era um
infortinio natural e a exclusdo foi substituida pela segregacdo, com o isolamento mais severo
dessas pessoas da vida em sociedade.

Mantoan (2017) esclarece que iniciativas de atendimento a PcDs surgiram, no Brasil, no
final do século 19, sob forte influéncia norte-americana, desse modo, ndo fizeram parte das
politicas publicas de educagdo existentes no pais. Conforme a mesma autora, “[...] foi preciso
o passar de um século, aproximadamente, para que a educacgao especial passasse a ser uma das
componentes de nosso sistema educacional” (Mantoan, 2017, p. 2). Somente no inicio dos anos
1960, portanto na segunda metade do século 20, propostas voltadas a esse publico foram
formuladas no pais, sob a nomenclatura de “educa¢do dos excepcionais”. Observa-se, assim,
que héa tempos vem se desenvolvendo uma luta politica e ideoldgica por reconhecimento e
atendimento adequado a Pessoa com Deficiéncia, tanto na esfera escolar, quanto da satude e da
inser¢ao na sociedade.

Pode-se dizer, também, que o avanco das politicas inclusivas provocou mudanga de
perspectiva e as Pessoas com Deficiéncia passaram a ser vistas como alvo de integracido nos
diferentes contextos sociais, dentre eles, o escolar. Embora essa nova perspectiva, a integracao,
por muito tempo, esteve associada ao isolamento dos alunos com deficiéncia em salas especiais.
Isso resultou na urgéncia de um sistema educacional que reconhecesse as necessidades
especificas e incluisse esses alunos em salas de ensino regular da Educaciao Bésica (Borges;
Nogueira, 2018).

Antes, porém, de adentrar nessa discussdo, cabe ressaltar que a expressdo inclusdo
escolar possui sentidos diversos na sociedade vigente. Conforme expressado por Mendes (2017,
p. 66), por exemplo, incluir pode ser caracterizado tanto como a “[...] acdo de matricular quanto
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a mera insercao fisica ou a colocac¢do do aluno na classe comum da escola regular, bem como
se definir também em fun¢do do produto da escolarizagdo em longo prazo”. Nessa ultima
perspectiva, a inclusdo solicita uma organizagdo escolar adequada para que o sujeito atipico
possa ter acesso € permanecer no ambiente escolar e participar das praticas desenvolvidas na
escola em equidade com os estudantes considerados tipicos.

Quanto as pesquisas que enfocam a participagao de criangas com deficiéncia no contexto
escolar, voltamos atencdo ao estudo de Dainez e Smolka (2014), no qual foi discutido o conceito
de compensagdo de Vigotski para compreender o modo de participagdo das criangas nas praticas
escolares.

A psicologia do inicio do século XX trazia o conceito de compensagao “[...] relacionada
a ideia de equilibrio/adequagdo/adaptacao/acomodagdo do individuo ao meio” (Dainez;
Smolka, 2014, p. 1099). As autoras explicam que havia duas correntes tedricas, a Bioldgica,
cuja tese defendia que cada deficiéncia fosse relacionada a uma qualidade ou dom para
equilibra-la, visdo que corroborava o tratamento médico terapéutico; a segunda vertente, de
cunho social, reforgava acdes filantropicas, com o objetivo de suprir as caréncias dos sujeitos.
As autoras apresentam que Vigotski elabora de forma diferente a ideia que supera as anteriores,
definindo o conceito de compensagdo como “[...]a produgdo de uma luta social que estd
relacionada com o0 modo como o meio social se organiza para receber a crianga com deficiéncia
e a forma de orientacdo das praticas educacional” (Dainez; Smolka, 2014, p. 1102).

Nessa acepcdo, um ambiente que forneca esses elementos para a participacao do
publico-alvo da educagdo especial se torna a proposta norteadora das praticas inclusivas. De
acordo com Dainez (2017), na perspectiva vigotskiana da compensagdo, a biologizacdo da
deficiéncia € questionada, pois o ser humano, cujas bases psicoldgicas se desenvolvem no meio
social, tem na compensagao um papel fundamental para sua participagdo nas praticas sociais,
especificamente nas escolares.

Essa argumentacdo nos leva a compreender que as diferentes institui¢des sociais, como
a familia e a escola, por exemplo, assumem uma fun¢ao muito importante no desenvolvimento
integral das PcD. Além de Dainez e Smolka (2014) e de Dainez (2017), outros pesquisadores
estudam o papel do ambiente familiar (Mota, 2019) ou escolar (Batista, 2024; Ramos, 2013) no
desenvolvimento dessas pessoas. Nesses espacos, elas podem encontrar possibilidades de
progresso quando suas singularidades sdo compreendidas como potencializadoras do
desenvolvimento.

Contudo, embora essa compreensdo € o avango das politicas de inclusdo voltadas a
promocgao do pertencimento das Pessoas com Deficiéncia ou transtorno, Fernandes e Denari
(2017) ressaltam que ainda ha discriminacdo relativa aos aspectos fisico e intelectual, o
julgamento e a pejoragdo quanto a participacdo dessas pessoas em ambientes sociais. Nesse
sentido, conforme as autoras,

A pessoa com deficiéncia, embora possua alguma especificidade visual,
auditiva, fisica e intelectual, e, em muitos casos, ndo aceite a postulacdo
médica — deficiente —, ndo quer ser vista pela deficiéncia, qualquer que seja,
mas pela sua diversidade, sendo respeitada por suas diferencas, por sua
singularidade (Fernandes; Denari, 2017, p. 86).

Nesse contexto, cita-se a atuagdo do Atendimento Educacional Especializado no apoio
aos estudantes com autismo nas escolas regulares, através das Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM), que geralmente sdo instaladas em escolas-polo para atendimento de
estudantes locais e daqueles matriculados em escolas proximas que nao tém esse recurso. Nesse
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ultimo caso, o atendimento deve ocorrer no contraturno, para nao ocasionar prejuizos a rotina
escolar do estudante que precisa se deslocar a escola polo.

Cabe ressaltar que as SRM sao preparadas com mobiliarios e equipamentos especificos
para o desenvolvimento de praticas pedagogicas voltadas ao publico do AEE. Citam-se como
exemplo, os materiais que estimulam a dimensao cognitiva (jogos, computadores e brinquedos
ludicos) dos estudantes com deficiéncia, incluindo os que estdo no espectro autista (Silva,
2021).

A respeito dos estudantes com TEA, ¢ importante lembrar que os Gltimos anos vém
apresentando aumento significativo desse publico no ensino regular. Em 2020, por exemplo,
estimativas globais indicavam propor¢ao de uma crianga com diagnéstico de TEA para cada 36
na faixa do zero aos anos seis anos de idade (CDC, 2020).

Conforme os dados da Secretaria Municipal de Belém (Semec), em 2024, havia 84 salas
de recursos multifuncionais no municipio. Paralelo a isso, o nimero de alunos com TEA
atendidos na rede municipal chegava a 3.205, sendo 773 diagnosticados com o Nivel I de
suporte, 705 com Nivel II e 303 com Nivel III (Sistema de Informacao de Gestao Académica —
Siga, 2024).

Ao adentrar a tematica aqui proposta, entende-se como necessario compreender as
caracteristicas associadas que levam ao diagnostico de TEA. Isso porque, para esse diagnostico,
considera-se a presenga de alguns sinais e sintomas especificos, a exemplo de comportamento
estereotipado e repetitivo, dificuldade na comunica¢do verbal, na interagdo social, em
reconhecer sinais comunicativos que nao envolvem a fala, hiperfoco e dificuldades
socioemocionais ¢ afetivas. Essas caracteristicas sao, também, responsaveis pela identificagao
do nivel de suporte que a pessoa no espectro necessita, o que envolve a associagdo e a
intensidade de, pelo menos, dois desses comportamentos e dificuldades. No que tange ao
contexto educacional, o TEA tende a influenciar o contexto pessoal, social e escolar, pois o
aluno nesse espectro pode apresentar dificuldades em se comunicar na sala de aula, concentrar-
se durante as explicacdes, consequentemente, em absorver o conteido ministrado (Coelho;
Vilalva; Hauer, 2019).

Nesse contexto € que entendemos a importancia da Teoria das Representagdes Sociais
(TRS) proposta por Serge Moscovici (2012), no sentido de que ela auxilia na compreensao de
como as pessoas constroem e compartilham conhecimento em contextos sociais especificos.
Sob essa teoria, os professores podem elaborar representagdes sociais a respeito do TEA na
comunidade escolar. Esse conhecimento, que est4 relacionado a praticas, ao ser comunicado e
discutido, pode oportunizar melhor compreensao por parte de alunos com TEA no contexto
escolar. Uma representacao social € definida por Moscovici (2012, p. 39) como um conjunto
de elementos que “[...] correspondem, por um lado, a substancia simbolica que entra na
elaboragdo, e, por outro lado, a pratica que produz tal substancia, como a ciéncia ou os mitos
correspondem a uma prética cientifica ou mitica”. Trata-se, assim, de uma interrelagdo entre
uma dada realidade com os sentidos que os sujeitos fazem dela. Embora conceituar
representacdes sociais ndo seja uma tarefa simples, € possivel estuda-las na interface entre
conceitos sociologicos e psicologicos, sob a compreensao de que, no individual, estd presente
o social.

Pode-se refletir, nessa condicdo, que as representacdes sociais sao formadas em
diferentes instancias da sociedade, portanto, sdo constituidas e influenciadas por grupos que
partilham experiéncias e vivenciam o desenvolvimento das diferentes esferas cientificas, como
a ciéncia, a filosofia e a técnica, e sociais, como as institui¢des (escola, familia, entre outras).

Segundo Moscovici (1978, p. 26 apud Rocha, 2014, p. 54), “[...] uma representacao fala
tanto quanto mostra, comunica tanto quanto exprime. Essa diferenca tem um motivo, uma
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representacdo € sempre representacdo de alguém e, a0 mesmo tempo, representagdo de alguma
coisa”. No caso deste estudo, o “alguém” referido por Moscovici (2012) corresponde aos
professores das SRM, e “alguma coisa” sdo os alunos com TEA. Entende-se, assim, que os
fendmenos de representagdes sociais estdo em varios ambitos, que vao desde a cultura, passando
pelas institui¢des, as praticas sociais, as comunicagdes interpessoais ¢ de massa, até os
pensamentos individuais (Sa, 1995).

A respeito da TRS, para Marques e Musis (2016), os estudos cuja abordagem se pauta
nessa teoria podem colaborar para a compreensao do papel dessas representacdes no que tange
ao conhecimento socialmente partilhado. Para Jodelet (1989, p. 1), elas nos ajudam a
interpretar, a definir e a nomear os diferentes aspectos da vida cotidiana. Também reitera, em
sua argumentac¢ao, que “Elas [as representacdes] circulam nos discursos, sdo carregadas pelas
palavras, veiculadas nas mensagens e imagens mediaticas, cristalizadas nas condutas e
agenciamentos materiais ou espaciais”.

No caso deste estudo, considera-se importante ressaltar experiéncias ¢ saberes de
professores em relagdo ao ensino e ao contato com estudantes com TEA. Sendo assim, objetiva-
se, neste artigo, investigar as representagoes sociais de quem atua nas Salas de Recursos
Multifuncionais de Belém, capital paraense, sobre alunos com TEA.

Utilizamos como aporte tedrico a Andlise Retoérica pelo viés da Teoria da
Argumentagdo, uma vez que permite focar nas relagdes entre esquemas argumentativos e seus
significados. Além disso, de acordo com Mazzotti (2011), as praticas que ocorrem nas
instituicdes escolares sdo condicionadas por crengas, valores, modelos e simbolos que nelas
circulam, os quais a Psicologia Social nomeia como representacdes sociais, que sdo criadas e
mantidas em contextos conversacionais em que se usa de argumentos para persuadir.
Argumentos esses que podem ser compreendidos por meio da andlise retorica, para a qual se
considera o contexto de produ¢do do discurso e que institui o que diz ser real para o grupo, ou
inferir que o sujeito considera preferivel fazer ou ter.

2 A Nova Retorica como método de analise

A retorica, originada na Grécia Antiga pelos sofistas e sistematizada por Aristoteles no
século V a.C., surgiu da necessidade de formar individuos aptos a argumentar em assembleias
e tribunais, considerando aspectos de persuasdo e influéncia, hoje estudados na perspectiva
psicossocial (Mazzotti; Alves-Mazzotti, 2011). Na historia da filosofia, € possivel compreender
uma relagdo entre dialética e retérica, que ora apresenta uma aproximagao entre elas, ora um
distanciamento. A dialética ¢ considerada como método socrdtico de investigagdo e
argumentacao por meio do didlogo e esta relacionada a logica e ao raciocinio. J4 a retorica €
definida como uma forma de persuadir um determinado publico por meio da persuasio,
utilizando determinadas técnicas linguisticas.

A unidade entre ambas passa a ser evidente nos estudos de Chaim Perelman, filésofo
belga, considerado um dos principais estudiosos da retorica no século XX, que, a partir de 1947,
retomou a conexao entre dialética e retdrica no “[...] resgate da no¢do de raciocinio dialético”
que esta entre as mais significativas constitui¢cdes do referido filésofo (Coelho, 2014, p. 15).

Sendo assim, na década de 1950, o movimento da Nova Retorica resgatou essa tradigao,
especialmente com o Tratado da argumentagdo: a nova retorica, de Perelman e Olbrechts-
Tyteca. Esses autores enfatizam que “[...] a situagdo retdrica ¢ essencialmente social e que o
discurso ¢ sempre instituido no grupo [...]” (Mazzotti; Alves-Mazzotti, 2010, p. 75). A
comunicacao, sob essa perspectiva, ocorre quando os interlocutores tém oportunidade tanto de
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expressar quanto de escutar, logo, o ambiente de sala de AEE ¢ um espago no qual permeia o
discurso.

Sob a compreensdo de que a palavra retérica indica a habilidade do orador em convencer
o ouvinte de sua opinido, sua crenga ou seus valores, o discurso ¢ situado em um determinado
tempo historico, uma determinada sociedade e as relagdes que nela se estabelecem, um discurso
que pode ser aceito ou ndo pelo grupo no qual ele é veiculado. O discurso, na Retorica, é sempre
julgado por quem escuta, mesmo que esse ouvinte se mantenha em siléncio ou ndo interaja com
o enunciador. Nesse caso, pode ou ndo haver concordancia com o que foi dito, ou o enunciado
ndo desperte o interesse do ouvinte. Desse modo, o siléncio ndo pode ser considerado, de acordo
com Mazzotti (2012), como uma aceitacao do discurso proferido.

Depreende-se, assim, que a situagdo retdrica compreende as praticas comunicativas, em
que os sujeitos expoem suas concepcdes de mundo e apreensdes da realidade. No contexto deste
estudo, a andlise retdrica permite examinar os argumentos com base nos esquemas de
pensamento e na expressao do raciocinio, ao relevar crengas, valores e verdades que contribuem
para se entender as representagdes que professores constroem sobre os alunos com TEA. Como
afirma Mazzotti (2012, p. 169), “[...] toda e qualquer comunicagdo humana sustenta-se na
relacdo retdrica, mesmo as que parecem distantes de seus géneros”.

A retorica, enquanto ciéncia da comunicagdo, estrutura-se na triade aristotélica ethos,
pathos e logos, reformulada por Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) como orador, auditorio e
argumento, elementos indispensdveis ao ato comunicativo. Esses componentes sao
indispensaveis ao ato comunicativo, pois a retérica ndo ¢ mera ornamentacdo, mas uma
ferramenta para obter a adesdo das mentes, promovendo agdes por meio de valores
compartilhados. A énfase particular recai sobre o auditorio, que, segundo Perelman e Olbrechts-
Tyteca (2005), ndo ¢ uma entidade empirica fixa, mas uma constru¢cdo mental do orador — uma
imagem individualizada que reflete opinides dominantes, premissas culturais e valores tomados
como dados. O orador, nessa condigdo, deve adaptar-se ao auditorio construido, articulando um
discurso que se apoie em "objetos de acordo" previamente estabelecidos, ou seja, premissas
aceitas pelo publico para reforcar sua adesao sem recorrer a demonstragdes formais rigidas.

No contexto da comunicagao, as falas de professores de Sala de AEE emergem como
instrumento essencial da anélise do discurso. Conforme Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005),
todo processo argumentativo baseia-se em premissas que preparam o auditorio para a aceitacao
ou rejeicao das proposicoes apresentadas. Desse modo, a anélise retorica torna-se relevante para
se compreender a comunicagdo social, o que ¢ visto como preferivel pelo grupo, e as
controvérsias que definem as representacdes de professores que atuam em Sala de AEE. Como
sustentam Mazzotti e Alves-Mazzotti (2010), o estudo das técnicas retdricas possibilita nao
apenas a analise, mas também a construgdo de argumentos adequados a contextos especificos,
que promovem um conhecimento mais aprofundado das dindmicas comunicacionais.

A andlise do corpus discursivo, neste artigo, se deu por meio das técnicas de analise
retorica, as quais, segundo Mazzotti (2008), buscam apreender o persuasivo em um discurso,
em um conjunto de argumentos, em que se considera a relacdo integral entre orador/escritor e
auditorio/leitores. Ja a andlise retorica sustenta-se, inicialmente, em quatro questdes: quem fala,
para quem, onde e por qué? Fala-se para um grupo determinado ou que se supde determinado,
em presenga ou a distancia, como no caso da escrita.

Mazzotti (2011, p. 151) entende, nessa acep¢ao, que ha uma proximidade argumentativa
entre o enunciado, a mensagem transmitida e o publico que a recebe. Para o autor, o objetivo
do estudo da Retorica esta na compreensao da dindmica “[...] funcionalmente indissocidvel
entre orador (éthos), o auditério (pathos) em que o discurso (l6gus) € aceito ou rejeitado”.
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3 Proveniéncia dos dados

Os discursos selecionados para a analise retorica deste artigo fazem parte de uma
pesquisa de natureza qualitativa realizada nas SRM do Distrito Administrativo Nazaré (Dabel)
do municipio de Belém, estado do Pard. No levantamento efetuado para saber quantas SRM
existem no Distrito do Dabel por turnos, constatou-se 15 salas e um total de 15 professores,
todos eles participantes deste estudo, alcangando 100% do universo investigado.

Inicialmente, buscou-se contato com a coordenagdo escolar para explicar o foco da
pesquisa. Apds autorizacdo, foram realizadas as visitas as escolas, momento em que os
professores da sala de AEE foram pessoalmente convidados a participar deste estudo. As
entrevistas semiestruturadas ocorreram no primeiro semestre do ano de 2023, apds aprovacao
dos participantes e assinatura no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), usando-
se como instrumento, para as entrevistas, um roteiro previamente desenvolvido e voltado para
a tematica central do trabalho.

Como garantia do sigilo das informagdes dos participantes, na analise dos resultados, os
nomes dos entrevistados foram substituidos pela letra E (maiuscula), seguida de um numeral
arabico (1, 2, 3...), assim expressos: Educador 1 ou a abreviatura entre parénteses (E1), ...,
Educador 15 ou (E15)°.

Para a analise, os dados foram organizados nas seguintes categorias: 1) Aprendizagem
positiva e romantizada (inteligéncia/habilidade do aluno com autismo, compreensao e inclusao,
rapidez na aprendizagem, facilidade na reproducdo — ressignificacdo — de modelos, capacidade
de progresso); 2) Aprendizagem realista (precisa de estimulo, representa um desafio para o
professor, padrao de autismo e comportamento, interacdo social e foco diferente). A analise
retorica seguiu critérios de validade fundamentados na clareza dos argumentos, na coeréncia
interna do discurso ¢ na adequagao entre os meios de persuasdo (ethos, pathos e logos) € 0
contexto enunciativo. Cada trecho foi examinado quanto as estratégias argumentativas
empregadas por quem o proferiu.

Para garantir a confiabilidade da andlise, foi realizada a validagdo por pares, mediante
leitura critica e discussdo das categorias emergentes entre os autores do estudo, fator que
possibilitou o fortalecimento da consisténcia analitica.

4 Resultados e discussao

Os discursos e argumentos analisados sdo de 15 educadores que atuavam nas SRM da
regido alvo de estudo. Os participantes estavam na faixa dos 35 aos 51 anos de idade, com
média de 45 anos; 14 identificaram-se como do género feminino e 1 do género masculino. Para
conhecer o perfil dos entrevistados, foi organizado o Grafico 1, no qual constam informacdes
relativas ao tempo de atuagdo dos participantes da pesquisa na educagdo voltada para a atencdo
especial.

Grafico 1 — Perfil dos entrevistados quanto ao tempo de atuacdo na Educagio Especial

5> O roteiro de entrevista so foi aplicado apds a autorizagido da Rede Municipal de Ensino (Semec) — com aval dos
diretores das escolas onde se localizam as sem —, o envio, aos responsaveis, da carta de apresentacao, a declaragao
e a autorizagdo para utilizacdo da infraestrutura. Ainda, esta pesquisa so6 foi desenvolvida apods a aprovacao do
Comité de Etica e Pesquisa (CEP), com namero de registro: 5.951.849.
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® Menos de 1 ano
1 a3 anos
5 a0 anos

10 a 15 anos
m20a25 anos

m25 a 30 anos

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Observa-se, no Grafico 1, que a maioria dos participantes estava na Educagdo Especial
de um a trés anos (40%). Também a maioria indicou pouca vivéncia no AEE. Segundo Scherer
e Dal’Igna (2015), as vivéncias influenciam diretamente no atendimento especializado, pois
ampliam o conhecimento e contribuem para mais seguranga na atuacao profissional. Os autores
também destacam que, além do tempo de atuagdo, € preciso ter interesse e buscar
constantemente por atualizacdes e formagdes na area.

Quanto a formacao dos participantes, verificou-se maioria formada em Pedagogia (10),
enquanto os demais relataram formagao em Psicologia (1), Quimica (1), Letras (1), Matematica
(1) e Comunicagdo Social + Publicidade e propaganda + Pedagogia (1). Observa-se que esse
perfil, embora majoritariamente formado por Pedagogos, também é composto por profissionais
de diferentes areas, aspecto que pode ser favoravel para a relagdo social pedagogica com o
estudante com TEA.

Além da formagao em nivel de graduagdo, investigou-se o perfil profissional no quesito
pos-graduacdo na area da Educagdo Inclusiva (Grafico 2) e na busca por formagao continuada
(Gréfico 3).

Griéfico 2 — Perfil dos entrevistados quanto & pos-graduacado

m Especializagao concluida

m Mestrado concluido

Fonte: elaborado pelos autores (2025).

Nota-se, conforme os dados apresentados no Grafico 2, que a maioria (13) dos
entrevistados tinha, a época da pesquisa, a0 menos uma especializacdo concluida e dois (2)
tinham mestrado concluido. Ja no Grafico 3, os dados indicam que nenhum dos pesquisados
relatou doutorado ou pés-doutorado concluido, bem como, nenhum indicou estar em formagao
continuada.
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Grifico 3 — Busca por formag@o continuada

m Especializagdo em andamento
m Mestrado em andamento

Doutorado em andamento

Nao estd em formagao
continuada

Fonte: elaborado pelos autores (2025).

Ao tratar da formacdo continuada, com o proposito de investigar se os profissionais
buscam algum tipo de formagao, verificou-se que a maioria (9) nao estava envolvida em estudos
ou formagdes complementares. Entre os que estavam em processo formativo, quatro cursavam
uma nova especializacdo, um estava no mestrado e um estava no doutorado. Cabe lembrar,
frente a baixa adesdo a formagao continuada pela maioria dos educadores entrevistados, as
diretrizes operacionais da Educagdo Especial do Ministério da Educacdo, cujo artigo 12
preconiza que, “[p]Para atuacao no AEE, o professor deve ter formacao inicial que o habilite
para o exercicio da docéncia e formagao especifica na educagao especial, inicial ou continuada”
(Brasil, 2009).

Cabe ressaltar, aqui, a importancia de que o professor compreenda como o aluno com
TEA aprende, para adaptar o ensinamento e promover uma aprendizagem de qualidade na SRM.
Foi possivel perceber que a aprendizagem pode ser caracterizada de duas maneiras: a positiva
e a aprendizagem dentro da realidade, ambas diretamente relacionadas com as representagdes
sociais que esses professores constroem sobre o autismo.

Os entrevistados que visualizam uma aprendizagem mais positiva tém uma
representacao social mais romantizada sobre o aluno com autismo. Nas suas palavras, alunos
com TEA sdo descritos da seguinte maneira: “Eles sdo extremamente inteligentes” (E9),
“Entdo, eu so tenho e vejo o quanto € lindo compreendé-lo, se tentar fazer parte do mundo dele”
(E10), “Eles sdo muito rapidos para aprender e a partir do momento que vocé der um modelo
que normalmente eles precisam e vocé mostra como se faz, eles fazem muito facil e reproduzem
isso em qualquer outra atividade” (E14), “Eles conseguem aprender, conseguem avangar”
(E15), conforme categorizado no Quadro 1.

Quadro 1 — Aprendizagem positiva e romantizada

Assuntos Trechos
Inteligéncia (habilidade) do aluno com autismo “eles sdo extremamente inteligentes” (E9).
“Entdo eu s6 tenho e vejo o quanto ¢ lindo
Compreensao e inclusdo compreendé-lo, se tentar fazer parte do mundo
dele” (E10).
Rapidez na aprendizagem “Eles sdo muito rapidos para aprender” (E14).

“a partir do momento que vocé der um modelo
que normalmente eles precisam e voc€ mostra
como se faz, eles fazem muito facil e reproduzem

isso em qualquer outra atividade”
(E14).

Facilidade na reproducio (ressignificacido) de
modelos
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Capacidade de progresso ( Elless) conseguem aprender, conseguem avangar

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

As falas dos professores funcionam como intensificadores retoéricos que reforgam um
discurso romantizado e generalizante sobre a aprendizagem do aluno com TEA. Embora a
intengdo possa ser positiva, a argumentagdo pode levar a uma simplificagdo excessiva da
realidade, omitindo desafios e nuances. Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) destacam o uso da
amplificacdo e dissociacdo de nocdes para reforgar argumentos; Weston (2005) alerta sobre
imprecisdes e generalizagoes; Billig (2008) demonstra como a retérica molda ideologias e
Mazzotti e Alves Mazzotti (2010) ressaltam como discursos normativos podem impactar o
campo educacional.

Conforme entende Billig (2008), a retdrica analisa ideologias e o discurso nunca ¢
neutro. No caso aqui em estudo, as falas dos professores reforcam a romantizagao do autismo,
ao apresentarem a condi¢ao como algo excepcional e positivo. O uso de “extremamente” e
“muito” refor¢a uma visdo que pode ser interpretada como determinismo positivo, em que o
autismo ¢€ visto como sindnimo de habilidades extraordinarias, o que pode obscurecer desafios
reais enfrentados por pessoas com TEA.

Sendo assim, “Extremamente” na fala do professor (E9) funciona como um argumento
de amplifica¢do, que reforca uma qualidade desejavel. Em termos retdricos, essa palavra
constréi um superlativo que diferencia alunos com autismo de um padrao comum de
inteligéncia, cria um efeito de admiragdo e distingdo e atua como intensificador retdrico ao
reforcar uma visdo romantizada e idealizada da aprendizagem do aluno com TEA. Mazzotti
(2011) entende que o discurso educacional frequentemente incorpora normas e hierarquizagoes,
construindo uma visdo especifica da realidade. Nesse sentido, os termos “muito” e
“extremamente” criam uma supervalorizacdo da aprendizagem do aluno no espectro autista,
algo que pode influenciar politicas educacionais a partir de uma perspectiva idealizada.

Para Billig (2008), o termo “quanto” opera em um discurso emocional, que visa comover
e persuadir, o que pode desviar a aten¢ao da necessidade de adaptacdes concretas para a inclusdo
de alunos com TEA no ensino. O termo “quanto”, na fala do Educador 10, ¢ um operador
argumentativo de énfase que intensifica a ideia de que a compreensao do aluno com autismo €
algo valioso. Esse termo busca persuadir por meio da emogao e da valorizagdo de uma causa.
Segundo Weston (2005), o termo “quanto” reforca a estratégia de persuasdo emocional, que
pode apelar para o envolvimento afetivo do leitor. Embora torne o argumento mais convincente,
tende a deixa-lo menos objetivo. Com base em Mazzotti (2011), o termo “quanto” sugere um
tom de encantamento e pode mascarar discussdes mais técnicas sobre metodologias eficazes de
ensino para alunos com TEA.

Weston (2005) também destaca a importancia da precisdo nos argumentos e alerta para
0 uso excessivo de generalizacOes e exageros. Na andlise das falas de professores entrevistados,
“Muito” (E14) e “fazem muito” (E14) operam como qualificadores argumentativos, ou seja,
eles criam um efeito de generalizacdo positiva sobre a aprendizagem do aluno com TEA. Esse
uso pode levar a uma simplificagdo do processo de aprendizado, ao enfatizar um aspecto
idealizado em detrimento das complexidades envolvidas, as quais conduzem a atribuigdo de
uma caracteristica universal a todos os alunos com autismo, sem considerar variagdes
individuais. Com base em Weston (2005), pode-se dizer que a expressdo “fazem muito facil”
sugere um raciocinio simplificado, que ignora desafios presentes na aprendizagem de
estudantes nesse espectro.
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Da mesma forma, foi realizada a categorizacdo dos trechos que apresentavam uma
aprendizagem mais realista (Quadro 2): “A gente geralmente tem um pensamento padrao pra
autista, né? Aquela pessoa que ¢ introvertida, que precisa de estimulo para aprendizado” (E2);
“Cada um ¢ diferente e eu nao posso me fechar s6 naquilo que eu ja atendi” (E3); “Alunos que
merecem respeito e que precisam de uma atengio diferente” (E5); “E um desafio” (E7); “Um
desafio a ser pesquisado, a ser buscado para a gente poder prezar pela qualidade do ensino”
(E9); “Quando eu comecei, eu tinha um padrdo de autismo, que era aquele aluno que gritava,
que jogava as coisas de cima da nossa mesa de atendimento, que se jogava no chao” (E10);
“Nem sempre eles conseguem interagir e estar todos focados” (E15); “Os alunos autistas, da
forma que se comportam fora da sala de aula, porque geralmente o comportamento deles ¢
diferente” (E12); “Trabalhando de forma correta, ele vai alcangar varias coisas e oportunidades
em diferentes ambitos da vida” (E12); “Eles sdo muito agitados” (E15); “Eu tinha uma visao de
autistas muito diferente. Eles conseguem aprender, conseguem avangar” (E15).

Quadro 2 — Aprendizagem realista
Assuntos Trechos
“A gente geralmente tem um pensamento padrao
pra autista, né? Aquela pessoa que € introvertida,
que precisa de estimulo para aprendizado” (E2).

Precisa de estimulo .
“Trabalhando de forma correta, ele vai

alcangar vdrias coisas e oportunidades em
diferentes ambitos da vida” (E12) [aqui hd uma
dissociagdo de nogao de trabalho].

“E um desafio” (E7).

Representa um desafio ao professor “Um desafio a ser pesquisado, a ser buscado para
a gente poder prezar pela qualidade do ensino”
(E9).

“Quando eu comecei, eu tinha um padrio de
autismo, que era aquele aluno que gritava que
jogava as coisas de cima da nossa mesa de
atendimento, que se jogava no chiao” (E10).
“Eles sdo muito agitados” (E15).

“Nem sempre eles conseguem interagir ¢ estarem
todos focados” (E15).

“cada um ¢ diferente e eu ndo posso me fechar so
naquilo que eu ja atendi” (E3).

Padrao de transtorno do espectro autista e
comportamento

Interacdo social e foco

“Alunos que merecem respeito e que precisam de
uma atengdo diferente” (ES)”.

Diferente “Os alunos autistas, da forma que se comportam
fora da sala de aula, porque geralmente o
comportamento deles é diferente” (E12).

“eu tinha uma visdo de autistas muito diferente.

Eles conseguem aprender, conseguem avangar”
(E15).

Fonte: elaborado pelos autores (2025).
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Com base nos conceitos da Nova Retorica, de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), e
nas contribui¢des de Weston (2005) e Billig (2008), analisamos o discurso dos professores de
Salas de Recursos Multifuncionais com €nfase nos principais elementos da argumentagao
retdrica.

4.1 Estratégias argumentativas segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca

Na compreensdo de Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), o discurso pode apresentar
elementos que indicam um refor¢co argumentativo, por meio dos quais se busca enfatizar
determinados aspectos do discurso, como os exemplos obtidos das falas de professores
entrevistados. Nos excertos categorizados, ressaltam-se expressdes como: “Trabalhando de
forma correta” (E12), “prezar pela qualidade do ensino” (E9), “¢ diferente” (E12), que indicam
uma dissociacao de nogao de trabalho, ou seja, a énfase consiste em separar um conceito em
pares hierarquizados, desse modo, o discurso apresenta qualidades desejaveis que o outro nao
tem. Assim, conforme Mateus (2018, p. 148), “[...] a dissociacdo resulta da desvalorizagdao do
que era até entdo um valor aceite e procede a sua consequente substituicdo por outro conceito”,
suprimindo incompatibilidades dos argumentos, ou seja, a fala apresenta uma forca persuasiva
ao sugerir normas implicitas sobre o que € certo ou adequado.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005) entendem que a argumentagdo busca persuadir um
auditério, mediante técnicas que reforgam a adesao as teses defendidas. No caso das falas
analisadas, podemos identificar que alguns entrevistados utilizam exemplos concretos para
reforgar a visao romantizada do aluno com autismo, a exemplo da fala do professor (E9): “eles
sdo extremamente inteligentes”. Esse tipo de estratégia cria uma generalizacdo a partir de
experiéncias individuais ou particulares.

Outro esquema argumentativo ¢ observado na fala do Educador 14 — as ligagdes quase-
logicas. A frase “A partir do momento que vocé€ der um modelo que normalmente eles precisam
e vocé mostra como se faz, eles fazem muito facil e reproduzem isso em qualquer outra
atividade” (E14) sugere uma relacdo de causa e efeito, como se todos os alunos com autismo
tivessem a mesma capacidade de aprendizado apenas pela observagao de modelos. Todavia,
sabe-se que essa ndo ¢ a realidade, pois cada aluno, seja tipico ou atipico ¢ diferente e aprende
de diferentes maneiras.

Ademais, nos relatos também € observado um argumento de direcionamento do olhar,
como, por exemplo, “Entdo eu sé tenho e vejo o quanto ¢ lindo compreendé-lo, se tentar fazer
parte do mundo dele” (E10). O educador propde uma mudanca de perspectiva, sugerindo que a
compreensdo do aluno com TEA depende da inser¢do no “mundo dele”, o que refor¢a uma
visdo subjetiva e emotiva.

Todavia, a “inser¢cdo no mundo dele” ndo deve englobar apenas os aspectos emotivos e
motivacionais, mas sim, compreender que ¢ um estudante que apresenta dificuldade e requer
adaptagdes necessarias para a sua aprendizagem. Um relato presente na literatura confirma essa
discussao:

Eu ndo consegui mais escrever com caneta ou lapis por conta da minha deficiéncia,
os professores da minha escola adotaram um discurso motivacional de que era s6 me
esforgar que eu iria voltar a escrever. Resultado: passei meu ensino médio inteiro sem
ter caderno, sem fazer anotagdes. Quando fui pedir para escrever num computador, a
resposta que escutei foi que os meus colegas iriam querer também, logo, era inviavel
(Marco, 2020, p. 29-30).
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O relato apresentado por Marco (2020) evidencia um problema dessa visdo romantizada,
em que a simples motivacio nio resolve o problema. E necessario reconhecer as especificidades
de cada estudante e, a partir disso, realizar todas as adaptacdes necessarias em busca da
equidade e da inclusdo escolar.

4.2 Estratégias argumentativas segundo Weston

Weston (2005) propde diretrizes para um argumento convincente, incluindo a clareza, a
relevancia e a coeréncia. No contexto das falas analisadas, observa-se o uso de generalizagoes,
pois as falas partem de percepcdes individuais para generalizar o aprendizado dos alunos com
TEA. Isso pode ser persuasivo, mas também pode ser problemadtico se ndo considerar a
diversidade entre individuos.

Apelo emocional ¢ outro argumento em destaque, presente, por exemplo, na frase
“Entdo, eu s6 tenho e vejo o quanto ¢ lindo compreendé-lo”, referida pelo Educador 10. Fala
essa que carrega um forte apelo emotivo e pode reforgar a adesdo do publico, mas também pode
obscurecer uma visao mais critica sobre as dificuldades e as especificidades do aprendizado.

4.3 Analise critica segundo Billig

Billig (2008), ao abordar a argumentacdo retdrica, ressalta que os discursos sempre
carregam contradiscursos implicitos. Dito de outro modo, quando um argumento ¢ construido,
ele geralmente responde a uma visdo oposta ou alternativa. No caso dessas falas dos
professores, nota-se a auséncia de contradiscursos, pois, nelas, reforga-se uma imagem positiva
e romantizada do aluno com TEA, sem considerar desafios ou limitagdes. Isso pode sugerir uma
inten¢do persuasiva voltada a valorizagdo dessas caracteristicas, mas sem abrir espago para
outras perspectivas, como dificuldades educacionais ou barreiras sociais.

Observa-se a naturalizacao de um discurso a partir de determinadas frases como — “eles
sdo muito rapidos para aprender” e “eles fazem muito facil” verbalizadas pelo Educador 14, as
quais podem deixar a impressao de que todas as pessoas com Transtorno do Espectro Autista
compartilham essas caracteristicas. Uma ideia que pode comprometer a diversidade que existe
entre pessoas no espectro. Na compreensao de Oliveira (2023, p. 19), “[...] diante de uma pratica
de ensino, ¢ necessario sempre analisar atentamente situagdes que voltam o olhar do professor
para as caracteristicas de seu planejamento e de sua avaliacao, de tal modo que eles contemplem
a diversidade dos estudantes”.

Nesse sentido, a observagao dos sentidos que constituem os enunciados da pistas para
compreender o modo de ver a participagdo dos sujeitos com deficiéncia nas praticas escolares.
No discurso social, segundo Oliveira (2023, p. 19), ainda permanece o “[...] desejo de
normalizar ou de tirar o defeito da pessoa”. E por essa argumentacdo que podemos questionar
as formas de adaptagcdo das atividades propostas as criangas atipicas, como desenvolvemos
acima.

A respeito da Pessoa com Deficiéncia, trazemos a fala de Marco (2020) sobre sua
experiéncia com uma atividade artistica realizada no contexto escolar, em que as interagdes
entre as criancas mobilizaram a producdo dos sentidos sobre a préopria identidade. Nas suas
palavras:

Uma vez em que eu estava pintando na escola e uma menina comegou a rir da forma
como eu pintava, pois eu borrava o desenho. Se a menina — a sociedade — nfo tivesse
feito essa intervengao, eu seguiria pintando meu desenho borrado e ndo haveria nenhum
problema nisso. Quem se incomodou com o modo que eu pintava foi ela, ndo eu. Ela
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tentou — e durante um tempo conseguiu — fazer com que me sentisse incomodado. A
partir disto eu percebi que eu era diferente (Marco, 2020, p. 28, grifo do autor).

Marco (2020) percebe ser diferente dos demais apds a reagdo de sua colega ao modo
como ele realizava a pintura. O diferente, nesse momento, foi apropriado por ele como algo
pejorativo, que determinava o que ele conseguia ou nao fazer. Isso leva a entender que a
constitui¢do da subjetividade passa pelo olhar do outro, pelos sentidos sociais que os sujeitos
produzem, pelos discursos institucionais, ideoldgicos e politicos. A reagao da menina, por sua
vez, ¢ também a reagdo da sociedade a deficiéncia, algo que, para Marco, ndo era motivo para
ser repreendido, apenas compreendido. Essa experiéncia, conforme se observa, deixou marcas
em sua subjetividade, a ponto de fazé-lo entender que era diferente.

5 Conclusao

A andlise retorica das falas dos professores revela um discurso fortemente persuasivo,
baseado em generalizagdes, apelos emotivos e argumentos que buscam direcionar o olhar do
auditério para uma visao romantizada do autismo. Nesse caso, a auséncia de contradiscursos
pode tornar essa representacdo limitada e ndo abranger toda a complexidade que envolve a
realidade dos alunos com TEA.

Trata-se de um caminho complexo ainda a percorrer, pois, como tudo o que envolve
politica e aspectos sociais, ndo ha resposta exata, apenas fatores agravantes. Também nao
podemos nos esquecer de que vivemos em uma estrutura social capacitista, dessa forma, tudo
sera capacitismo enquanto ndo houver uma transformagao com foco na equidade. Para que essa
estrutura se modifique, € necessario, no presente, promover multiplas reflexdes a respeito desse
corpo que nasceu, pois o estudante com TEA enfrenta tantas barreiras simplesmente por ser
quem se €. Ademais, ¢ preciso refletir a respeito do papel da escola e repensar as questdes
relacionadas a inclusdo escolar dos estudantes com TEA e, assim, trazer a luz os estudos
realizados nesse campo, incluindo esta pesquisa e a problematizagao que emergiu dos discursos
dos professores entrevistados.
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